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Ucenje Crk (in Stevk) pri uencih s SUT, Mateja Bozic¢

Mateja Bo#zi¢, specialna pedagoginja, OS Kozara Nova Gorica

uUvoD

V prispevku bom predstavila pomen zadetnega opismenjevanja in hitrega poznavanja abecede.
Predstavila bom nacine, pripomocke in dejavnosti s katerimi lahko pomagamo u¢encem do hitrejSega
pomnjenja ¢rk (glasov) in Stevk.

ZACETNO OPISMENJEVANJE

Klju¢na sposobnost zaCetnega opismenjevanja je sposobnost dekodiranja, na katerega vplivata dva
zaznavna procesa:

e proces vidnega zaznavanja,

e proces slusnega zaznavanja.
Dekodiranje pri branju pomeni pretvarjanje crke, ki je dana v pisni obliki v glas. Dekodiranje pri pisanju
pa pomeni pretvarjanje iz glasu v ¢rko (Grgini¢, 2005).

BRANIJE IN POMEN AVTOMATIZACIE
Avtorji opisujejo branje in pomen avtomatizacije na razli¢ne nacine.

Kordigel (1992) pravi, da je branje pojem, ki opisuje dekodiranje zapisanih crk, ki jih pretvorimo v
zvocne jezikovne znake. Kadar dovolj ¢asa vadimo, branje postane avtomatiziran proces. To pomeni,
da besedilo vedno preberemo brez dodatnega miselnega napora.

Cain (2010) trdi, da gre pri branju za avtomatiziran proces, zato ga velikokrat jemljemo kot
samoumevnega. Kljub temu je potrebno veliko ¢asa, da se posameznik nauci ucinkovito brati. Pri tem
gre skozi razlicne faze, od preprostega ugibanja, kaj beseda predstavlja, do uspesnega prepoznavanja
zahtevnejsih besed. Pomembno je, da razumemo, na kateri stopnji bralnega razvoja se otrok nahaja.

AVTOMATIZACIJA ABECEDE

Ursula Lavrencic, ustanoviteljica projekta KOBI meni, da je za tekoce branje pomembna avtomatizacija
abecede. Otrok mora crke in njim pripadajoce glasove prepoznavati avtomatizirano, torej zelo hitro in
brez napora. Delovni spomin upravlja z informacijami in igra klju¢no vlogo pri aktivnem obdelovanju
informacij. Delovni spomin je omejen. Z drugimi besedami — ¢e otrok dolo¢en del delovnega spomina
nameni priklicu glasu, ga ostane manj za vezanje glasov v zlog oziroma besedo. Zato moramo predno
se lotimo branja poskrbeti, da je priklic ¢rk Ze na “spominski avtocesti”. Ko otrok ¢rko vidi, v trenutku
ve kaksen je njen glas, brez da bi s tem obremenjeval svoj delovni spomin (Lavrencic¢, 2018).

SPECIFIENE UCNE TEZAVE IN TEZAVE NA PODROCIU POMENJENA



Reid (2007) navaja, da imajo otroci, ki imajo specificne une tezave, tezave pri pomnjenju, ohranjanju
informacij v spominu in njihovem priklicu. Tovrstne nevSecnosti izvirajo iz tezav z delovnim in
kratkoro¢nim spominom ali teZav s poimenovanjem, zlasti pri poudarku na hitrosti.

PRIMER DOBRE PRAKSE

V lanskem Solskem letu sem v mesecu aprilu v obravnavo sprejela prvosolko. Deklica je bila usmerjena
kot otrok z lazjimi govorno jezikovnimi motnjami in primanjkljaji na posameznih podrocjih dela. Zaradi
kompleksne druzinske situacije ji doma v ¢asu Solanja na daljavo niso nudili zadostne u¢ne podpore. V
Solo se je vrnila z velikimi vrzelmi v znanju. Deklica je znala poimenovati le nekaj ¢rk (glasov) in Stevk,
medtem ko so sosolci Ze vadili vezano branje in racunanje v obsegu do Stevila 20. Kot najpomembnejsi
cilj sem si tako zadala, da ucenko naucim hitro prepoznati vecino crk (glasov) abecede in Stevk v
obsegu do 20, saj bo le s tem znanjem v prihodnosti uspesno brala, pisala in racunala.

PRIMERI AKTIVNOSTI IN PRIPOMOCKOV

e Ucenje crk, stevk preko zgodbe

Pri obravnavi posameznih ¢rk (glasov) sem se oprla tudi na elemente fonomimiéne metode. Ta metoda
govori, da se pri obravnavi posamezne ¢rke oziroma glasu izhaja iz celote — zgodbe. Ucenci iz zgodbe
izluscijo glas, njemu pripadajoco ¢rko pa spoznajo multisenzorno preko slike, giba, zvoka. Tako se pri
otrocih lazje vzpostavi povezava med glasom in ¢rko preko asociacije (Bozic, 2011).

Pri uc¢enki sem najprej preverila katerih ¢rk ne pozna. Za ¢rke, ki jih ni poznala, sva si izmislili zgodbo
in sliko. Izhajala sem iz tega, da si pri pomnjenju pomagamo s pomocjo dobrih asociacij. K dobri
zapomnitvi pripomore, da je zgodba posebna, smesna in Zivljenjska. Na podoben nacin sva se ucili tudi
Stevke. Deklica je bila fonolosko dobro opremljena, zato sva vec zgodbic oblikovali glede na prvi glas
besede — asociacije.



Slika 1: Primer slik za pomnjenje Stevil 6 in 9.

Slika 2: Primer slik za pomnjenje ¢rk Z in S.

Cebelica Zinka leta iz cveta na cvet in brenci: zzzzzzz!

Kaca Sara sika ssssssssss!



Crkovni spomin

V veliko pomoc pri pomnjenju ¢rk (glasov) so predstavljale preproste kartice — spomin. Na 50
kartonckov sem napisala 25 ¢rk in narisala 25 slik. Vsaka ¢rka (glas) je imela svojo besedo, ki se je zacela
na isti glas (npr. L — ladja). S karticami sva izvajali razli¢ne dejavnosti.

Slika 3: Crkovni spomin

Besedne mreie

Da bi u¢enka pridobila na hitrosti prepoznavanja ¢rk in glasov ter Stevk, sem v programu Microsoft
Word izdelala mreZo in v kvadratke zapisala ¢rke oz. Stevke. Pri vsaki uri je uenka brala ¢rke in Stevke
v mreZi. Cas branja sem ji merila. Cas sva med sabo primerjali. Pohvalila sem napredek, ki ga je u¢enka
dosegla.

Slika 4: Besedne in Stevilske mrezZe



Bralna tombola

Hiter priklic, prepoznavanje, branje ¢rk in vidno prepoznavanje ter razloCevanje sva urili preko igre
tombola. Ucenka je izvlekla posamezen kartoncek s ¢rko, jo prebrala, ¢rko poiskala v mrezi in z
Zzetonom prekrila enako ¢rko na mrezi.

Slika 5: Bralna tombola

Zakljucek

Ucenka si je s pomocjo zgoraj opisanimi pripomocki in dejavnostmi zapomnila vecino ¢rk abecede in
Stevk v obsegu do 20. Posledi¢no je osvojila tudi branje zlogov, laZjih besed in kratkih, enostavnih
povedi. Ker je prepoznavala Stevke je lahko rac¢unala v obsegu do 20. TeZave so ostale Se s
prepoznavanjem $umnikov in si¢nikov. U¢enka je dejavnosti rada izvajala. Se posebej rada je imela
igro spomin in bralno tombolo.
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Koledar ocenjevanj pri u¢encih z odlo¢bo — naértovanje, spremljanje in analiza,
Martina Burja

Martina Burja, Osnovna Sola Davorina Jenka Cerklje na Gorenjskem

1. Uvod

V 6. razredu za ucence in ucenke z odlocbo uvedem v okviru ur dodatne strokovne pomoci (DSP)
nacrtovanje koledarja ocenjevanj, kjer se posve¢amo organizaciji pisnih in ustnih ocenjevanj ter
nacrtujemo cas ucenja in ¢asovno razporeditev ocenjevanj. Tako skuSsam poskrbeti za uéence in
u€enke in jih nauditi, da imajo za vsako ocenjevanje dovolj ¢asa za pripravo. Koledar tedensko
spremljamo in skupaj analiziramo dosezke.

Delam na redni osnovni Soli kot specialna pedagoginja. Tekom let sem ugotovila, da imajo ucenci z
dodatno strokovno pomocjo na predmetni stopnji precej tezav z nadrtovanjem in organizacijo
ocenjevanj. Ne glede na vrsto njihovih primanjkljajev in ne samo tisti, ki imajo teZzave na podrocju
organizacije. Pogosta strategija glede ocenjevanj je odlasanje ali pa sploh pozabijo, da imajo
ocenjevanje. Kaj Sele, da bi se ¢im prej javili — ¢e gre za ustno ocenjevanje.

Sesti razred je kar velik preskok glede organizacije pouka in uéenja: uéenci vsako uro menjajo ucilnice,
menjajo se ucitelji in z njimi razliéni nacini poucevanja, ocenjevanja, komuniciranja, razlicne zahteve
in drugo. Ucenci in uenke so tako postavljeni pred velik izziv. U¢enci z dodatno strokovno pomocjo
pa Se pred toliko veljega. Redki od njih so organizirani, vestni, dosledni ali sami poskrbijo za
dogovarjanje z ucitelji glede datumov ustnih ocenjevanj. Tu pride na vrsto moja vloga/naloga, da jih
pri tem usmerjam in spodbujam na poti k samostojnosti.

Na nasi Soli imajo vsi ucenci in u¢enke Solsko publikacijo, v kateri je veliko prostora namenjenega
sprotnemu nacrtovanju: za vsak dan je nekaj vrstic, kamor ucenci vpiSejo predmet in kaj imajo za
domaco nalogo. Tja vpisujejo tudi, kdaj so vprasani, kdaj imajo pisna ocenjevanja znanja, kdaj je
kulturni dan ali drugi dnevi dejavnosti ipd. Ucenci se ucijo uporabljati Solsko publikacijo ze v prvem
razredu. Nekaterim je ta nacin blizu, vsem seveda ne. Ucenci s posebnimi potrebami pogosto ne uspejo
predelati vseh podatkov, navodil, zapisati, pogledati, preveriti. Zanje je stvar pogosto prevec
kompleksna. Publikacija veckrat ostane pozabljena doma. Kako resiti ta problem?

Na razredni stopnji je situacija lazja, ker so uéenci cel dan v isti ucilnici, z vec ali manj isto uciteljico in
z navodili za domaco nalogo na tabli cel dan. Na prehodu iz 5. v 6. razred se to spremeni. To je bil
razlog, zakaj sem za SestoSolce uvedla koledar. Nalepljen je na steni v mojem kabinetu in sicer ob mizi,
kjer lahko vedno pogledamo nanj.

2. Zakaj mesecni koledar?

Razlog za uvedbo mesecnega koledarja je preprost. Na spletni strani nase Sole je koledar aktivnosti, ki
je prav tako narejen za posamezni mesec. Mesec dni je tudi tako ¢asovno obdobje, ki je Se obvladljivo



za nacrtovanje. Kontrolne naloge so ¢asovno nacrtovane dovolj blizu in hkrati dovolj dale¢, da ucenci
lahko nadrtujejo potreben ¢as za ucenje. Tekom izpolnjevanja koledarja sem ugotovila, da mesecni
koledar za en mesec ne zadostuje. Potreben je koledar Se za naslednji mesec. Zakaj? Ko koledar
tedensko spremljamo, se je izkazalo, da sredi tekocega meseca Ze potrebujemo koledar za naslednji
mesec. Tako sta zdaj na steni vedno dva. Na primer: na steni imam mesecna koledarja za september
in oktober. Ko september mine, ga odlepim, prilepim pa koledar za mesec november. Glede na to, da
so na vsaka dva meseca pocitnice, ucencem to predstavlja Se bolj obvladljiv ¢as, ker vidijo, kdaj si bodo
lahko oddahnili.

2.1 Cilji uporabe mesecnega koledarja

Uporaba mesecnega koledarja ima Stevilne cilje tako za ucence kot ucitelja dodatne strokovne pomoci
(DSP) in sicer:
— ucenec je aktivno udeleZen pri izpolnjevanju mesecnega koledarija,
— razvije/izboljsa ¢asovno orientacijo,
— razvije obcutek za odgovornost,
— ucenec je samoiniciativen,
— razvije vesCine nacrtovanja ucenja,
— zna na racunalniku poiskati Solsko spletno stran — koledar aktivnosti,
— zna nacrtovati ucenje in ocenjevanja glede na svoje sposobnosti, interes, popoldanske
dejavnosti in domace obveznosti,
— ucenec se sam dogovori z ucitelji za datume ustnih ocenjevanj znanja,
— meni kot izvajalki dodatne strokovne pomoci (DSP) omogoci laZje spremljanje in sledenje
ocenjevanjem vseh ucencev, ki jih imam v obravnavi.

2.2 Izpolnjevanje mesecnega koledarja

Ucenci so pri izpolnjevanju koledarja aktivni izpolnjevalci. To je pomembno, kadar jih Zelim necesa
dobro nauditi. Osnova koledarja je list formata A3, na katerem je prazna mesecna preglednica brez
datumov. Datume obcasno vpisSem jaz. Nekateri u€enci radi vpiSejo datume na list, zato to opravilo
prihranim zanje. List nato prilepimo na steno. Pomembno je, da je koledar v bliZini otroka in lahko
vedno pogleda nanj. Mesto mesec¢nega koledarja na steni mora biti stalno.

2.2.1 Vpis pisnih preverjanj in ocenjevanj znanja

Ucenec v Solski Publikaciji (tiskana publikacija) ali na Solski spletni strani pois¢e datume pisnih
ocenjevanj znanja za tekoci mesec. Nato poisce te dneve na naSem stenskem koledarju in v prostor za
izbrane dneve vpise zaznamek za svoj razred in predmet, pri katerem piSe pisno ocenjevanje znanja

(npr.: 6. c— MAT). Kadar piSejo ocenjevanje znanja vsi razredi SestoSolcev na isti dan, vpiSe ucenec na

stenski koledar samo razred, brez ¢rke (npr.: 6. r — MAT).

2.2.2 Vpis dejavnosti, ki so nacrtovane za razred ali uéenca

10



Med Solskim letom je nacrtovanih 15 dni dejavnosti za vsak razred. Tudi te je potrebno vpisati v
mesecni koledar. Uéenec tako ozavesti, kateri dan ni obi¢ajnega pouka ali mora v Solo ob drugi uri,
morda pa mora prinesti s seboj druge pripomocke ipd. Dan dejavnosti je lahko dan, ko je manj
moznosti, da sreca dolocene ucitelje in se z njimi dogovori za datum ustnega ocenjevanja. Opazimo,
da so to pomembne informacije zanj.

oktober
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Slika 1: Mesec¢ni koledar z vpisanimi datumi, dnevi dejavnosti in vpisi pisnih ocenjevanj znanja

2.2.3 Vpis ustnih ocenjevanj znanja

Skupaj z uéencem v pogovoru dolociva najustreznejSe datume za ustna ocenjevanja znanja, ki jih nato
vpiSe v mesecni koledar. Ta del naértovanja zahteva najvec Casa, saj je potrebnih kar nekaj vprasanj,
odgovorov ter premisleka in svetovanj, preden se doloc¢i ustrezen datum.

Navajam vprasanja, ki so pomembna za dolocitev ustreznega datuma za ustno ocenjevanje znanja:
Pri katerih predmetih ucitelji ustno ocenjujejo?

Kateri solski predmeti so ti bliZji, kateri manj?

Katera Solska snov ti je razumljiva in pri kateri Se potrebujes ¢as, da jo bos usvojil?

Ali si pri katerem od teh predmetov Ze dovolj suveren, da bi bil lahko vprasan v roku enega tedna?

Ko uéenec izbere dolocen Solski predmet, sledijo nova vprasanja:

V katerem tednu imas prosto za ustno ocenjevanje znanja? Kdaj imate pisna ocenjevanja znanja?

Je na Zeleni datum za ustno ocenjevanje Ze nacrtovan dan dejavnosti?

Koliko ¢asa potrebujes, da se dolo¢eno snov naucis?

Katere dneve imas zasedene s popoldanskimi aktivnostmi (treningi, glasbena Sola ipd.) in ne bos imel
casa za ucenje?

Katere dneve v tednu imas ta Solski predmet na urniku?
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Ko se najde ustrezen datum, ga ucenec vpiSe na mesecni koledar (npr.: David - ustno SLJ).
Na koncu ostane Se zadnje vprasanje:
Se bos z uciteljem za datum dogovoril sam ali se dogovorim jaz?
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Slika 2: Mesecni koledar z dodanimi datumi ustnih ocenjevanj znanja
2.3 Dogovarjanje z ucitelji

Ucenci v 6. razredu spoznajo, kaj vse lahko vsebuje mesecni koledar — predvsem pa, koliko vprasanj
jim glede koledarja lahko postavim jaz. Iz ure v uro jih sprasujem, oni odgovarjajo in se tako pocasi
navajajo na redno uporabo koledarja. Tako tudi vedno hitreje najdemo ustrezni datum ustnega
ocenjevanja. Tezji oreh je dogovarjanje z ucitelji. Moje izku$nje kaZejo, da je ta cilj najtezje doseci.
Potrebne so spretnosti uspesne komunikacije, kar za u€ence ni ravno lahek izziv. Zato je pot do cilja
daljsa. V 6. razredu se z ucitelji za ustna ocenjevanja dogovarjam jaz. Najprej se okvirno dogovorim z
ucencem, nato se posvetujem z uciteljem in na koncu ucencu povem, kako sva se dogovorila z
uciteljem. Tako datum potrdim ali pa ga spremenim po dogovoru z uliteljem. Uéencu razloZim, zakaj
je drug datum bolj ustrezen. Obstajajo pa tudi taksni ucenci, ki imajo hude teZave z organizacijo in niti
ne vedo, pri katerih predmetih ucitelji Ze ustno ocenjujejo. V takih primerih se dogovarjam z ucitelji
sama, ucenca pa samo obvestim o datumih. Nujno je, da si te datume ucenec zapise — ali v Solsko
Publikacijo ali na list oz. v zvezek. Torej tja, kjer bo imel na oceh. To je pomembno tudi zato, da za
datume lahko izvedo tudi starsi. O tem, kako pomembna je pri seznanitvi s koledarjem njihova vloga,
pa kasneje.

Tako torej poteka dogovarjanje v 6. razredu. Od razvojnih sposobnosti otroka pa je odvisno, kako in
kdaj bo mesecni koledar sposoben bolje obvladati. V 7. razredu so nekateri ucenci Ze dovolj zreli, da
se lahko za¢nejo za ustna ocenjevanja dogovarjati z uditelji sami, drugi pa Se ne. Pri tem, kdaj bom to
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nalogo zaupala u¢encem, vedno izhajam iz u¢encev samih. Vedno jim dam moznost, da se dogovorijo
sami. Ce ne gre, pa jim pri tem prisko¢&im na pomo¢. Ugotovila sem, da ¢e jih preve¢ obremenim z
necim, na kar Se niso pripravljeni, jih s tem lahko spravim tudi v stisko. Spodbujam jih, da se vsaj
poskusajo dogovoriti sami, saj bi v nasprotnem primeru nekateri verjetno ¢akali do 9. razreda, da jim
vse potrebno uredim jaz in se z ucitelji dogovarjam namesto njih, kar pa tudi ni dobro.

Izkusnje kaZejo, da v 6. in 7. razredu poteka dogovarjanje glede datumov za ustna ocenjevanja
pretezno z mojo pomocjo, v 8. in 9. razredu pa se tehtnica prevesi na stran ucencev, saj vedno vec
dogovorov izpeljejo sami. Cilje, ki sem jih zasnovala za mesecni koledar, vecina uéencev doseze v drugi
polovici 8. razreda. Bolj zreli bolj zgodaj v zacetku 8. razreda, zadnji pa priblizno v prvi polovici 9.
razreda, vsak ob svojem c¢asu.

2.4 Vloga starSev pri nacrtovanju mesecnega koledarja

Nacrtovanje mesecnega koledarja v 6. razredu vkljucuje tudi aktivno udelezbo starsev teh ucencev.
Pomemben del procesa so, saj podpora z vseh strani u¢encu najbolj koristi. Ko smo usklajeni ucitelji,
starsi in izvajalci dodatne strokovne pomocdi (DSP), je ucenec najbolj dovzeten za pomoc in najlaZje
dela. Varen okvir smo mu, v katerem lahko napreduje po svojih zmoZnostih. Napisala sem, da je
mesecni koledar uporaben za vse ucence ne glede na primanjkljaj. Menim, da je, ne glede na u¢enceve
primanjkljaje pomembno, da za njim stojijo in ga podpirajo starsi, vemo pa, da ni vedno tako.

Naloga starsev pri nacrtovanju mesecnega koledarja je, da pomagajo predvsem pri nacrtovanju ustnih
ocenjevanj ter pri spodbujanju svojega otroka, da se koledarja drZi in se pripravi na dogovorjena
ocenjevanja znanja. Pri tem ga spodbujajo, usmerjajo, mu pomagajo pri ucenju, preverijo njegovo
znanje med in po ucenju. Nekateri ucenci se za datume ustnih ocenjevanj lazje dogovorijo s starsi kot
z mano, kar ni ni¢ narobe. Starsi mi te dogovorjene datume sporocijo in jaz jih posredujem uciteljem.
Starsi imajo zelo pomembno vlogo v primerih, ko doma zaznajo, da je njihov otrok preobremenjen, da
si je zadal prevec ciljev. Zgodi pa se tudi, da je otrok zaradi bolezni odsoten. Takrat so starsi tisti, ki mi
sporocijo, da je potrebno spremeniti datum. Da do spremembe pride, je potrebna komunikacija med
starsi, uciteljem in izvajalci DSP. Ta relacija komunikacije je kljuénega pomena v 6. razredu, potem pa
iz leta v leto nalogo dogovarjanja namesto starSev vse bolj prevzema ucenec sam, ki postaja tudi vse
bolj zrel, odgovoren in samoiniciativen.

3. Spremljanje mesecnega koledarja in analiza dosezkov

Z ucenci spremljamo koledar tedensko. Z nekaterimi tudi veckrat pogledamo, katere dejavnosti sledijo
do konca tedna. Odvisno od Stevila ur DSP oz. kolikokrat ucenec pride k meni v kabinet. Naceloma je
tako, da z ucencem pregledava koledar na zacetku ure. Pogledava, katera ocenjevanja je imel v
zadnjem tednu, katera ga Cakajo v prihodnjem tednu, pa tudi nacrtujeva za naprej. Ko u¢enec pove,
da so dobili nov datum pisnega ocenjevanja ali da je ucitelj dolocenega Solskega predmeta zacel z
ustnim sprasevanjem, uskladiva koledar. Pogosto se zgodi, da pride nekaj vmes in uéenec ni ustno
ocenjen oz. ne piSe kontrolne naloge. Takrat pois¢emo nove datume. Ucitelji postavijo datume za
pisna ocenjevanja, jaz skupaj z uéencem in/ali starsi pa nove datume ustnih ocenjevanj.
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Ne samo uc¢encem, tudi meni je koledar v veliko pomoc pri delu — laZje sledim dogajanju vseh u¢encev
in spremembam, ki so stalnica na mesecnem koledarju. V¢asih koledar ob koncu meseca izgleda kot
prava ¢eckarija: precrtano, poceckano, puscice do drugih datumov ipd.

Analiza dosezkov je pogovor ob oceni, ki jo u¢enec dobi pri ustnem ali pisnem ocenjevanju. Moje prvo
vprasanje za ucenca je vedno, ali je zadovoljen z oceno. Mnogo u¢encev mi odgovori, da mamica ne
bo zadovoljna z oceno, da mamica upa na dobro oceno. Meni je bolj pomembno, da je zadovoljen
ucenec sam. U¢im ga prisluhniti sebi. Zato ga usmerjam, da premisli tri stvari: ali se je za ocenjevanje
dovolj ucil in je redno delal domace naloge; ali mu je snov teZja ali laZja; ter koliko mu ta Solski predmet
predstavlja veselje oz. tezavo. Ce je uéenec pri dolo¢enem predmetu uspegen, redno dela naloge in se
trudi, je lahko nezadovoljen s slabo oceno. Ce pa je to predmet, pri katerem ima veliko teZav, snov
tezje razume, se tezko uci, potem je razumljivo, da bo z nizjo oceno zadovoljen. Oceno analiziram iz
razlicnih zornih kotov, da se lahko pokaZejo predlogi za naprej. Predlogi po eni strani kaZejo na to, da
se ucenec ob rednem delu domacih nalog in ob veliko vloZenega truda pohvali in sprejme katerokoli
pozitivno oceno. Pod drugi plati pa predlogi nakazejo na to, da bo treba redno delati naloge, si vzeti
vec Casa za ucenje, pridobiti dodatno razlago in uporabiti pripomocke. Iz analize dosezkov se ucenec
nauci, kaj je potrebno, da doseze Zelene cilje. Znanje ni uporabno samo pri pridobivanju dobrih ocen,
pac pa tudi pri doseganju ciljev, ki si jih u¢enec zada na katerem koli podrodju.

4. Viri:

Vir 1: Osnovna Sola Davorina Jenka Cerklje na Gorenjskem, koledar aktivnosti. Dostopno na:
http://699.ablak.arnes.si/koledar-aktivnosti/.

Vir 2: Osnovna Sola Davorina Jenka Cerklie na Gorenjskem, urniki. Dostopno na:
https://www.easistent.com/urniki/a619708499575663880c92b5228926c9d87dc87b/razredi/455403.
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Activity, Andreja Butolo

Andreja Butolo, Osnovna Sola BozZidarja Jakca

uvoD

DSP naj ne poteka samo izven razreda, saj imajo Stevilni ucenci tezave ravno s povezovanjem in
vzpostavljanjem stikov z vrstniki. NajlaZje otroke povezujemo z raznimi socialnimi igrami, vendar je
kljuénega pomena, da se v razred vkljucujemo Ze od samega zacetka in vzdrzujemo stik z vsemi sosolci.
Namrec z odraséanjem se ucenci vedno bolj zavedajo nase prisotnosti in se med seboj primerjajo. Kljub
vsem najstniskim problemom pa lahko odnos z DSP uciteljem sprejmejo kot nekaj dobrega. Vcasih jim
ucitelj pomeni moznost za izpoved. Doticnemu otroku pa doloceno varnost. Vse skupaj spodbuja
sodelovanje, kjer sosolci nudijo oporo tudi ucitelju DSP pri delu z otrokom s posebnimi potrebami. V
takSnem sodelovanju je nastala igra Activity za 6. razred.

Njen namen je ponovitev pomenov posameznih besed/besednih zvez, ki obsegajo minimalne
standarde petega in Sestega razreda. Na minimalne standarde smo se osredotocili, da se lahko v igro
vkljucijo vsi ucenci. Zahtevnost igre narekujejo aktivnosti, dolocene z igralnim poljem (risanje,
opisovanje, pantomima).

Igra ima 60 kartic s Sestimi besedami ali besednimi zvezami.
Pojmi imajo ob strani piktogram, ki narekuje aktivnost:

- Opisovanje pojma — pri opisovanju pojma, opisovalec ne sme uporabiti njegovega korena,
~ lahko pa si pomaga s sopomenkami, protipomenkami, definicijami, primeri ...

E Pantomima — pri prikazovanju pojma, ufenec ne sme spuséati glasov in kazati na
' predmete in telesa okoli sebe.

Q
@ﬁ Risanje — risar ne sme uporabljati Stevilk in ¢rk.
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Igralna plosca je zacasna, v nacrtu je, da bi ucenciigralno plosco izdelali

po svoji meri. Zaenkrat so se igrali z obstojeco. Vsi igralci imajo na
. zacetku figure na smesku. Prvo aktivnost in pojem iz kartice izberejo

sami in se premaknejo za toliko mest, kot je zvezdic ob pojmu, v

.“ primeru da partnerji uganejo.

‘D Torej kartice leZijo na mizi obrnjene s hrbtno stranjo navzgor. Igralec
D‘ . vedno izbira med dvema pojmoma. Kadar izbere pojem obarvan rdece,
...‘ . ne ugiba samo njegova ekipa, temve¢ tudi nasprotna. Ce pravilno

. ~ugotovi prikazano, ekipa igralca napreduje za Stevilo tock ob pojmu, ¢e
‘A U‘D pa nasprotna, ta napreduje za eno mesto. Zmagajo tisti, ki pridejo dlje.
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Spodbujanje branja, Andreja Butolo

Andreja Butolo, Osnovna Sola BozZidarja Jakca
uvoD

Branje je temeljna dejavnost otrok v Soli, pogosto ji starSi ne pripisujejo zadostnega pomena in jo
vCasih vsi skupaj jemljemo celo preve¢ samoumevno, kot nekaj kar bo priSlo samo po sebi. Vendar
branje ni naraven proces, ki bi se ga otrok naucil s posnemanjem, kakor se nauci govora. Zato v
prispevku predstavljamo nekaj moZnosti, kako branje predstaviti otrokom. Pomembno je, da
razvijamo otrokov odnos do branja, da mu omogocimo ¢as za branje ter mu vzbudimo zanimanje za
branje.

Tekocnost branja

Pred leti je bila aktualna tema tekocnost branja. Tudi na nasi Soli smo izvajali testiranja in spremljali
napredek ucencev v branju. Klju¢na ugotovitev je, da je sposobnost branja v zacetnih fazah izredno
krhka, slabsi bralci prve triade, ki med Solskim letom dosezejo dolo¢eno bralno raven in ¢ez poletje na
branja ne utrjujejo, v naslednjem 3olskem letu zac¢nejo od zacetka. Na primer ucenec (slabsi bralec)
drugega razreda je konec Solskega leta prebral manj kot 40 besed na minuto. V zacetku tretjega
razreda je v minuti prebral le okoli 20 besed, tako kot na zacetku drugega razreda.

Dolocena raven tekocnosti branja otroku omogoca osredotocCanje na pomen prebranega. Spodaj je
prikazana mednarodna lestvica, ki razlaga koli¢ino pravilno prebranih besed v minuti.

TABELA 1: TEKOCNOST BRANJA

Stevilo prebranih besed v minutiBranje nam omogo¢a Vrsta branja

manj kot 50 ne tekoCe, monotono branje pocasno in neucinkovito branje
od 50 do 100 glasno in poglobljeno branje branje za pomnjenje

od 100 do 200 tiho in poglobljeno branje branje za ucenje

tiho branje, osredotocanje na . .
od 200 do 400 . branje za razumevanje
klju¢ne besede

od 400 do 700 iskanje klju¢nih misli prelet besedila

od 700 do 1000 nelinearno, diagonalno branje |preskakovanje besedila

Povzeto po e-gradivu Branke D. JuriSic.

Ze tretji razred je tisti, ki od otrok vsakodnevno zahteva samostojno branje kot predpogoj dela pri
pouku. V drugi triadi se branje Ze vtisne v spomin ucencev slabsih bralcev kot napor, delo, nekaj
nezanimivega. Najveckrat je tezava v tem, da njihova avtomatizacija branja Se ni vzpostavljena in so
njihovi moZgani preobremenjeni z desifriranjem ¢rk, besed. Po muénem prebijanju ¢ez besedilo
ugotovijo, da ni¢esar ne razumejo in je ves napor zaman oziroma se bolj izplaca pocakati na usmeritve
okolice — sosolcev in uciteljev.
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Kaj brati

Za razvoj bralca potrebujemo zgled, ki bere u¢encem, prostor obdan z napisi, ki spodbujajo zanimanje,
in pisnim gradivom, namenjenim tudi prakti¢ni uporabnosti, ne le leposlovni (razglednice, pisma). Pri
mlajsih otrocih so izrednega pomena gibalno — govorne igre (uganke, izStevanke, rajalni plesi), urjenje
slusnega spomina (navodila), raz€lenjevanje in opazovanje crk, besed, povedi — iskanje rim,
premetavanje ¢rk, Sirjenje besednega zaklada.

Drugo fazo bralnega razvoja predstavlja u¢enje s pomocjo branja, ki se zacne v poznejsih razredih in ni
nikoli kon¢ana. V sodobnem ¢asu branje pomeni dejavnost, ki zahteva, da se otrok umiri in se uri v
vzdrZevanju pozornosti na eno samo vsebino/besedilo, kar je v nasprotju zaslonskimi aktivnostmi, ki
sodobne otroke obdajajo s Stevilnimi opaznimi animacijami.

Pri urjenju v branju so nepogresljivi slikopisi, ki so didakti¢no in na pol knjiZzevno besedilo. Samostalniki
so navadno upodobljeni slikovno (Remskar, 2003). Ucenec sliCice pretvarja v ustrezne besede, pri
¢emer mora biti pozoren na pravilno rabo slovnic¢nih zakonitosti, izbira ustreznega predloga, sklona,
Stevila. Ob skupnem ali samostojnem branju slabsi bralci ob sli¢icah dobijo oporo in izkoristijo premor,
hkrati pa se ¢utijo uspesne (Sokolov, 2009). Primerni slikopisi so: Anja Stefan: Cez gri¢ek v gozdicek,
Marjeta Zorec: Kobilica in polzek, UrSa Krempl: Zgodbe v sli¢icah, Slavica Remskar: Nande v Soli, Leti,
leti, leti, Mi se imamo radi, Ingrid Uebe: Pustolovsc¢ine malega pirata, Kje imas metlo, mala ¢arovnica,
Jan gre v $olo, Zoga za rojstni dan ali Bobr&kovi novi prijatelji Rosemarie Kunzler-Behncke in Christine
Georg. Nepogresljiv vir slikopisov, stripov in ostalih zgodb je revija Ciciban, kjer se uc¢enci lahko urijo v
pozornosti tudi skozi iskanje posameznih predmetov na zelo podrobni risbi, iskanju razlik, labirintov.
Priljubljena izdaja je zagotovo Cici vici na polici, u¢enci se ob branju smejejo in se poglabljajo v slikovne
prikaze.

Smeh je bistvenega pomena, krepi obrazne misice in omogoca boljsi pretok krvi do mozganov. Skratka
blagodejno vpliva na telo in duha ter nas obdaja z obcutkom srece. Zato za ucence, ki ne marajo branja
pogosto is¢emo slikanice in knjige s sme$no vsebino: Caroline Heens: Zabica Nagica, Pedro Penizzotto:
Pozor hud pes, Tracy Corderoy: Godrnja¢ in Godrnjavec, Pica je kraljica, Zivalske novice in druge knjige
PrimoZa Suhodol¢ana, Gospod Filodendron Andreja Rozmana Roze ... Uvod v branje naj spodbudi
pricakovanje in zanimanje, slikanice lahko otrok izbira tudi sam. Uvod je lahko pogovor o tem, zakaj je
izbral posamezno knjigo, pogovor o temi, ki jo obravnava slikanica ali pa preprosto pred branjem
ucencu dovolimo, da slikanico prelista in ob ilustracijah sam pripoveduje zgodbo, ki jo nato primerjamo
s prebranim besedilom. Prav tako prisluhnemo ucencevemu doZivljanju vsebine in zanimanju za
branje. Ucenec naj bo sproséen in vedoZeljen, zgovoren. Vsebine lahko vedno aktualiziramo. Mlajsim
ucencem so zanimive zgodbe o strahovih, ki jih imajo tudi sami in takrat jim je potrebno prisluhniti.
Bralna izkusnja naj bo, kar se da, udobna. Z izmeni¢nim branjem, igranjem vlog, premori in povzetki
usmerjamo in vzdrZzujemo ucencevo pozornost, mu lajSamo razumevanje in sledenje zgodbi. O
poustvarjalnih aktivnostih ne bomo govorili, saj so ve¢inoma del u¢nega procesa, ki ga doloci ucitelj.

Ucenci v nizjih razredih si Zelijo biti uspesni, primerjajo se z drugimi in na vsak nacin skusajo dokazati,
da so tudi oni kot njihovi boljsi soSolci. Zato menimo, da je to obdobje primerno za spodbujanje otrok
k bralni znacki, vendar naj bo le ta slabsim bralcem prilagojena brez vidnih oznak. Z u¢enci, kjer doma
ne govorijo slovensko, in uc¢encih, kjer starsi ne zmorejo z njimi opravljati bralne znacke, opravimo to
skupaj z njimi mi, tako dobijo vsaj priloZnost, da ugotovijo, da branje ni ena sama zoprna stvar. Berejo
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naj slikopise, krajse slikanice, zgodbe, prispevke v Cicibanu, besedila v knjigah o Zivalih, vesolju, strojih,
dinozavrih ... Ni nujno, da se ucenec nauci na pamet pesmico, nujno pa je, da besedilo razmeroma
tekoce prebere, kar pomeni, da ga veckrat znova bere. Ponovno branje istega besedila je za ucenca
lazje, z njim pridobiva na samozavesti in hkrati se uri v hitrosti avtomatizacije.

Tudi na predmetni stopnji lahko uéencem kot predbralno dejavnost ponudimo sliko, ob kateri naj
razmiSlja o sami vsebini besedila, nato pa izmenicno beremo in se ustavljamo s sprotnim
povzemanjem. Kadar je Cas, je dobrodoslo predhodno interpretativno branje ucitelja in pogovor o
razumevanju vsebine. Predvsem besedil preteklih stoletij, polnih nenavadnih stavénih struktur in
arhai¢nih besed. Za bralno znacko ni ve¢ prostora, definitivno pa lahko pripomoremo k branju
domacega branja, predvsem v ¢asu Sole od doma. Uéencem lahko pomagamo s selektivnim branjem.
Dele besedila, kjer se skrivajo odgovori na vprasanja, berejo sami, vmes jih lahko vodimo s
pripovedovanjem. Lahko se dogovorimo, da vsak prebere eno poglavje in ga povzame. Tako vedo, da
niso sami in marsikdo zmore, seveda se od ucencev pri¢akuje popolno sodelovanje. Predvsem
avtisti¢ni ucenci se ustavljajo ob besednih zvezah, ki jih ne zmorejo dojeti, namesto da bi nadaljevali
in izluscili pomen SirSe celote. Najvecja zagonetka je poezija, kjer so u¢enci navadno v stiski, ker ne
razumejo prenesenih pomenov. Zato je izrednega pomena, da pripovedne pesmi pretvarjamo v
zgodbe, izpovedne pa aktualiziramo z lastnim doZivljanjem ali mnenjem o nekem doZivljaju.

Ves nas trud je lahko zaman, ¢e ne sodelujemo s starsi. Cetudi nas sprva ne jemljejo resno in z rednim
delom doma morda odlasajo, ob ocenah postanejo pozorni in pogosto pridejo nasproti. Tako si lahko
delo razdelimo, kar je boljSe izhodisce, kot ¢e starSem zgolj nalagamo, kaj naj delajo.

Uporabiti prebrano

Kako prav lahko pride branje, u¢encem pokazemo s prakti¢énim delom. Na primer branjem recepta in
sprotnim kuhanjem, lahko tudi z izdelavo origamija, trika, Skatlice po navodilih, kar koli je u¢encu v
interesu. Pred pocitnicami pogosto izvedemo kaksne delavnice v ¢asu pouka ali izven, odvisno od
dogovora z ucitelji in starsi. Delavnice naj ne bodo omejene na eno Solsko uro, saj je njihovo bistvo, da
ucenec sam prebere in izdela ali spece stvar. Nasa naloga je, da otroka usmerjamo in spodbujamo ter
poskrbimo za vse potrebne sestavine.

Nekaj moznosti:

OTROSKI PUNC

SESTAVINE: 1 Zlica cimeta

1 kozarec jabol¢nega soka PRIPOMOCKI:

1 kozarec pomarancnega soka *KOZAREC =2l

4 vrecke sadnega ¢aja *VRC =11

1 Zlica medu *GRELEC ZA VODO
4 klin¢ki VECJA POSODA
SCepec vaniljevega sladkorja ZLICA

1 vré vode
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POSTOPEK:

Najprej skuhamo ¢aj. V vro€o vodo damo vrecke ¢aja. Namakamo jih 5 minut.
Caj prelijemo v veliko posodo, dodamo jaboléni in pomaranéni sok.

Dodamo cimet, klincke in vanilin sladkor.

Na koncu primeSamo Se med.

PASJI PISKOTI

SESTAVINE:

1 skodelica neslanega arasidovega masla
1 jajce

1 skodelica polnozrnate moke

1 skodelica vode

1 ¢ajna Zlicka sode bikarbone

PRIPOMOCKI:

* SKODELICA =2 dI
*VECJA POSODA
*ZLICA

*PEKI PAPIR

*VALJIAR

*MODELCKI ZA PISKOTE
*PEKI PAPIR

*PEKAC

*PECICA
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POSTOPEK:

Vzemimo vecjo posodo in v njo stresimo vse sestavine.

Sestavine premesajmo in zgnetimo v testo.

Testo poloZimo na pomokano mizo in ga razvaljamo.

Z modelom izreZzimo piskote in jih poloZimo na pladenj obloZen s peki papirjem.

Piskote postavimo v predhodno ogreto pecico na 180°C in pecimo 20 min.

DARILNA SKATLA ZA BONBON
POTREBSCINE:

barvni papir

okrasni trak

Skarje

ravnilo

svincnik

lepilo

luknjac

CcD

POSTOPEK:

Na sredino lista nariSemo kvadrat s stranico 7 cm.

Vsako stranico razpolovimo (3,5 cm) in na polovici stranice nariSemo pravokotnico visoko 7 cm.

Vrh pravokotnice povezemo s krajisci stranic. Tako dobimo na sredini lista kvadrat, ki se ga drzijo Stirje
pravokotniki.

S CD-jem naredimo lok, ki povezuje tocke stranic trikotnika.
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Tako sestavljen lik izreZemo po zunanijih robovih.

Izrezan sestavljen lik prepognemo po vseh zarisanih robovih.

Na koncih trikotnikov z luknjacem naredimo luknje.

Skozi luknje napeljemo trak in darilno Skatlico poveZzemo v zaprto celoto.

Branje s terapevtskim psom

Ena lepsih izkuSenj je branje s psom. Sodelujemo z drustvom Tacke pomagacke, kjer vodniki s svojimi
terapevtskimi psi pridejo na Solo in v sodelovanju z uditelji pripravijo bralno uro s psom (lahko je tudi
vsebinsko vezana ucna ura ali gibalna aktivnost). Navadno je bistvo sodelovanja branje psu. Ucenec se
namesti v neposredno bliZzino psa in mu bere. Pes kot poslusalec ne kritizira, spro$¢eno leZi in poslusa.
Navadno mu vodnik namigne, da z zanimanjem pogleda v slikanico. Ob vsej pozornosti, ki jo otrok
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nameni opazovanju psa, pozabi na lastno nelagodje ob branju. Tako bralni izkusnji dodamo pozitivho

vrednost.
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Socialno-pedagoska pomo¢ ucencem s Custvenimi, vedenjskimi in socialnimi
tezavami, Manuela Dokmanac

Manuela Dokmanac, OS narodnega heroja Rajka Hrastnik

1. Moji zacetki dela na osnovni Soli

Ko sem zacela delati na osnovni Soli, sem se spominjala svojih Solskih dni, poskusala sem se vZiveti v
uéence in razumeti, kako oni doZivljajo svoj %olski vsakdan in kako se podutijo v razredu. Zelim
poudariti, da se v ¢asu Solanja odvija pomemben del socializacije. UCenci preZivijo v Soli vsak dan okoli
pet ur ali, ¢e so vklju€eni v jutranje varstvo oziroma oddelek podaljSanega bivanja ali v razli¢ne krozke,
$e vel. Ce primerjam poucevanje danes in takrat, ko sem sama hodila v $olo, lahko re¢em, da se je na
zunaj marsikaj spremenilo. Vec je poucevanja s pomocjo racunalnika, Se posebej sedaj, ko se je izvajal
pouk na daljavo, pri tujem jeziku se ucijo z interaktivnimi tablami ... Toda verjamem, da na pocutje
ucenca Se vedno najbolj vpliva kakovost odnosov, ki jih ima s soSolci, z u€itelji in z ostalimi strokovnimi
delavci. Se vedno obstajajo »problemati¢ni« uéenci, ki so na predmetni stopniji priljubljeni pri u¢encih
ter trn v peti uciteljem. »Posebne Sole« so se praznile, medtem ko je vedno vec otrok s posebnimi
potrebami v vecinskih osnovnih Solah, saj pridobijo odlocbo za izvajanje dodatne strokovne pomociin

ustrezne prilagoditve.

Ze v osnovni $oli sem pomagala mnogim so3olcem, ki so teZje sprejemali uéno snov. To se je nadaljevalo
tudi v srednji Soli ter na fakulteti, ko sem nudila instrukcije mnogim mladim. Po Studiju socialne
pedagogike sem malo vec kot dve leti delala v salezijanskem mladinskem centru v Celju. To je bila
izkusnja dela z animatorji in s prostovoljci, pri katerem smo skupaj izvajali projekte za mlade, v sredis¢u
dela pa je bilo dvorisce, delo z ulicno mladino, ki smo jo vabili k aktivni udelezbi pri dejavnostih
mladinskega centra. Zato sem morala ob zacetku nove sluzbe narediti preskok od neformalnih odnosov
k formalnim, od popoldanskih dejavnosti k dopoldanskemu ucenju, od skupin mladih do oddel¢nih
skupnosti. Vesela sem, da sem v Solo prisla iz drugega okolja z izkusnjo projektnega dela z mladimi, saj
je bila to zame nova izkusnja in izziv. Moji novi sodelavci so postali ucitelji, ki so imeli bogate izkusnje
pri delu z u€enci s posebnimi potrebamiin so ubirali razli¢ne pristope pri obvladovanju vedenjskih tezav

v oddel¢nih skupnostih.

Ko sem pred dvanajstimi leti zacela delati na osnovni Soli kot izvajalka dodatne strokovne pomodi,
nisem imela jasne predstave, kako bo ta pomoc¢ potekala, saj v ¢asu, ko sem sama hodila v osnovno
Solo, taksne vrste pomoci ni bilo. Pri organizaciji dela sta mi na zacetku veliko pomagali Solska

pedagoginja, ki je bila moja mentorica, in defektologinja. Slednja mi je omogocila, da sem hospitirala
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pri njenih urah dodatne strokovne pomaoci, in mi pomagala, ¢e sem se kdaj nasla na kakSnem razpotju.
Veliko sem sodelovala tudi s Solsko socialno delavko, Se posebej zaradi socialnih in vedenjskih tezav

ucencev.

2. Socialni pedagog v vlogi ucitelja za dodatno strokovno pomoc in socialno-pedagoske intervencije

Na osnovni Soli sem velino Casa izvajala dodatno strokovno pomoc¢ uéencem s primanjkljaji na
posameznih podrogjih uéenja ter ué¢encem s ¢ustvenimi, z vedenjskimi in s socialnimi tezavami. Ze od
samega zacetka je bilo moje delo mobilno, saj sem delala na maticni Soli in na podruznici. Sodelovala
sem pri pripravi, spremljanju in evalvaciji individualiziranih programov. Ucencem sem zagotavljala
neposredno u¢no pomo¢, dodatno razlago, spodbudo, pohvalo, pomoc pri krepitvi samozaupanja in
pri razvijanju boljSe samopodobe ter jim pomagala, da so se lazje in bolj kakovostno vkljucevali v
razredno skupnost. Prepoznavala sem otrokova mocna podrogja in jih razvijala. Zdi se mi, da je zelo
pomembno, da pri izvajanju socialno-pedagoskih intervencij strokovni delavec ¢uti podporo s strani
vodstva Sole. Sodelovala sem z naSo ravnateljico in obema pomocnicama ravnateljice. Veliko sem
sodelovala s svetovalnimi delavkami, izvajalkami sistemiziranih ur dodatne strokovne pomodi, z

razredniki obravnavanih otrok, z ostalimi ucitelji, s starsi in v€asih tudi s tehni¢nim osebjem.

Pomoc sem vecinoma izvajala v kabinetu individualno ali v skupini, pri nekaterih uéencih pa v razredu,
v gospodinjski ucilnici, v knjiznici, na hodniku, pri uri Sportne vzgoje, med podaljSanim bivanjem ali
zunaj v okolici Sole. Kadar se je pokazala potreba, sem v oddel¢nih skupnostih pripravila razlicne
delavnice o prijateljstvu ter socialne igre, v popoldanskem ¢asu pa mladinske klepetalnice, na katerih
smo se z uéenci pogovarjali o razliénih temah, povezanih z mladostnistvom. Na vseh klepetalnicah so

sodelovali tudi ucenci, ki so imeli dodatno strokovno pomoc.

Solske ure, ki sem jih preZivela v razredu, pri urah $portne vzgoje ali na $olskih ekskurzijah, so mi nudile
bogate izkusnje. HvaleZna sem uciteljem, ki so me sprejeli kot sodelavko in mi dovolili »vstopiti v svoj
svet«. Zelo pomembno se mi zdi, da sem pri uvajanju nekaterih socialno-pedagoskih metod cutila tudi
podporo vodstva Sole. Pri delu z ucenci, ki so imeli ¢ustvene, vedenjske in socialne tezave, sem hitro
ugotovila, da ni hitrih receptov, ki bi takoj delovali, in da se socialno-pedagoske intervencije odrazajo
Sele ez Cas. V¢asih mora miniti tudi leto ali dve. Menim, da je naloga socialnega pedagoga, da trudi
»najti pot« do vsakega posameznika, udelezenega v u¢nem procesu — ucenca, starsa, ucitelja in ostalih

strokovnih delavcev. Le s skupnimi mo¢mi smo lahko uspesni.

Kot zasledimo v literaturi in mislim, da se kaze tudi v praksi, je za ucitelje delo z ucenci z vedenjskimi

tezavami »najtrsi oreh«. V iskanje razli¢nih pristopov pri delu z u¢enci morajo biti vkljuceni vodstvo
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Sole, Solska svetovalna sluzba in ostali strokovni delavci. Menim, da bi se uspesni pristopi ucitelja na
razredni stopnji morali nadaljevati tudi na predmetni stopnji oziroma da je potrebno veliko timskega
sodelovanja tako na ravni Sole kot s starsi. V¢asih so ti u¢enci obravnavani tudi v zunanjih institucijah
in nasa Solska svetovalna sluzba ter ostali izvajalci sistemiziranih ur dodatne strokovne pomoci
sodelujemo z razli¢nimi strokovnjaki, Solska socialna delavka pa sodeluje tudi s centrom za socialno

delo.

3. Vloga socialnega pedagoga v povezavi z razrednikom, ucitelji in starsi pri vklju¢evanju teh ucencev

v razredno skupnost in delo z njimi

Socialni pedagog naj ne bi bil usmerjen k posamezniku, ampak naj bi postal koordinator, ki uposteva
uporabnika in sistem, v katerem ta zZivi — sistemski vidik. Skusa zdruziti razli¢cne oblike pomoci, ki so v
razliénih institucijah. Pogoj za integracijo ucencev s ¢ustvenimi, z vedenjskimi in s socialnimi tezavami
je socialna integracija, pri Cemer moramo upostevati celotno osebnost (Custva, Zelje, interese, voljo,
strahove). Integracija ni samo prostorska namestitev otroka v razred in ni prilagoditev otroka s
posebnimi potrebami vecini, ampak zahteva uciteljevo tenkocCutno nacrtovanje programa. Integracija

je proces vzajemnega sprejemanja in odnosov.

Pri tem lahko pridejo prav razlicne sociometricne metode. Pri nacrtovanju socialno-pedagoskih
intervencij, ki so usmerjene v razred, poskusamo spoznati u¢ence v razredu, socialne odnose ter
interese in Zelje ucencev. Integracija se izraza v medsebojnih odnosih. Ucenci se morajo pocutiti
enakovredni in cutiti,da nobenemu ne dodeljujemo posebnega statusa ali posvec¢amo prevelike
pozornosti. Napaka bi bila, ¢e od otroka s posebnimi potrebami ne bi nicesar pri¢akovali. Najprej
potrebuje pozitiven odnos do samega sebe. Usmerjeni moramo biti Zivljenjsko in k razvoju

samostojnosti otroka.

Ko hospitiramo v razredu, je pomembno, da znamo ucenca dobro opazovati, videti, kdaj burno
odreagira, koliko Casa trajajo te reakcije, kako se pocuti, kaj bi lahko bil vzrok takSnemu vedenju. Lahko
vodimo tudi dnevnik. Na razredni stopnji razrednicarke tako spremljajo vedenje posameznih ucencev.
Zelo pomembno je, da ob koncu dneva naredijo z u¢encem kratko evalvacijo o tem in da se ucenec
zave, za kaj je dobil pohvalo in kako bi lahko izboljsal vedenje. Na predmetni stopnji pa so mi pri mojem
delu in izvajanju pogovorov z uéenci v veliko pomoc zapisi o dogajanju v razredu, ki jih strokovni delavci

zapiSejo med poukom (vpisi o vedenju, pohvale) in so zabeleZeni v eAsistentu.

Zelim poudariti, da je pri izvajanju socialno-pedagoike pomoti izrednega pomena sodelovanje z

razrednikom in ucitelji. Otrok najvec Casa preZivi v razredu, tam pa ima najpomembnejso vlogo za
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njegovo socialno integracijo ucitelj. UspeSnost uditeljevega dela je odvisna od njegove kompetentnosti.
Sodelovati mora s strokovnimi delavci na Soli, s starsi in z okoljem. Razrednik mora poiskati priloZnosti,
da se ucenec izkaZe in pokaZe svoja mocna podrocja. Z u¢enci vodi pogovore, s katerimi spodbuja dobre
medsebojne odnose in razumevanje med soSolci. Skrbi za dobro pocutje in sprejetost ucenca v
oddelcni skupnosti. Redno sodeluje z vsemi ucitelji, ki poucujejo ucenca, in jih obvesca o njem. Redno
sodeluje tudi s starsi ter sklicuje sestanke strokovne skupine. Ucitelj mora otroka emocionalno sprejeti;
¢e ga odklanja, je delo obsojeno na neuspeh. U¢itelji redno sodelujejo z razrednikom in se zanimajo za

ucenca. Sodelujejo s starsi — v okviru govorilnih ur —in s Solsko svetovalno sluzbo.

Poudarila bi, da je razrednikovo sodelovanje s svetovalno sluzbo in z drugimi ucitelji zelo pomembno.
Brez tega sodelovanja so uspesni rezultati pri uéencu bistveno manj verjetni. Se posebej na razredni
stopniji je razrednik veliko ¢asa v stiku z u¢encem, ga spremlja in mu stoji ob strani pri reSevanju tezav.
Zelo pozorno mora sodelovati s starsi oziroma s skrbniki, saj je zanje najpomembnejsi vir informacij iz

Sole.

Brez sodelovanja s starsi je zavzemanje Solskih strokovnih delavcev, Solske svetovalne sluzbe in vodstva
Sole pri premagovanju vedenjskih tezav ucencev obsojeno na neuspeh. V¢asih je pri mojem delu
potrebno dosti truda in potrpezljivosti, da pritegnemo starSe ucencev, ki imajo izrazito izstopajoce
vedenje in pri katerih je prisotna tudi vzgojna problematika. Dobro je, da starsi ohranjajo redne stike z
razrednikom in ostalimi ucitelji. V¢asih je na timske sestanke strokovne skupine smiselno povabiti tudi
ucenca in ga vkljuciti v aktivno iskanje reSitev za doseganje sprememb v vedenju ter izboljSanju
socialnih stikov s soSolci in z ucitelji. Pogosto se zgodi, da se starsi izogibajo sodelovanju s Solo zaradi
vedenjskih teZav njihovega otroka, na katere opozarjajo tudi ostali starSi. Tako je velik uspeh, ce
ohranimo stik s starsi. UCitelji so v€asih pri delu s temi ucenci v stiski. Ker so vedenjske teZave lahko res
izstopajoce, se vcasih ucitelji ne Cutijo kompetentne, u¢enec ogroza njihovo avtoriteto v razredu ali
»rusi« uro. Krivdo za teZave zacne iskati pri otroku in starsih, starsi pa pocnejo ravno obratno. Smiselno
je, da se v takSnem primeru vkljuci tudi Solska svetovalna sluzba in da poskusamo najti »skupno pot«
pri iskanju pristopa k delu s temi ucenci. Lahko pa re¢em, da obcudujem ucitelje in strokovne delavce,
saj pri delu s temi ucenci tako na razredni kot na predmetni stopnji ubirajo najrazli¢nejse pristope. Zelo
koristno se mi zdi, da spodbujamo izmenjavo tovrstnih izkusenj in metod tako med strokovnimi delavci
v okviru strokovnih aktivov kot na ravni Sole in med Solami. V zadnjih desetih letih sem v Sloveniji redko
zasledila kaksno strokovno konferenco na to temo in menim, da bi bilo treba organizirati vec tovrstnih
konferenc ter da bo v prihodnjih letih treba razvijati literaturo na tem podrocju ter se tudi mednarodno

povezovati s primeri dobrih praks.

47



4. Primer izvajanja dodatne strokovne pomoci v razredni skupnosti

Dodatno strokovno pomoc¢ sem izvajala pri Sportni vzgoji. U¢enci v razredu so mislili, da sem samo
dodatna uciteljica. U¢enca, ki je po odloc¢bi imel pedagosko pomoc dve Solski uri tedensko, sem tako
lazje opazovala. Zanimalo me je, kako se obnasa v oddel¢ni skupnosti, spodbujala sem ga, da se je
potrudil pri izvajanju Sportnih vaj. Z u¢enci sem igrala koSarko, odbojko in ob¢asno pripravila kaksne

socialne igre.

Ko je bil u¢enec v petem razredu, sem ure dodatne strokovne pomodi izvajala tudi na bazenu, ki je v
neposredni okolici Sole. Prvo uro sem bila prisotna, ko so plavali vsi soSolci. Drugo uro plavanja so ostali
ucenci sli domov, midva pa sva v vodi izvajala razlicne vaje za sprosc¢anje. To mu je bilo vSec in ga je
zelo pomirjalo. Nekoc¢ sem pripravila veliko Stafetno igro v bazenu. Uéenec, ki je imel odlocbo, je imel
sicer vse ocene odli¢ne, a je imel zelo Sibke socialne spretnosti. Pri izvajanju Stafetne igre pa je uZival,
saj sem ga dolocila za enega od vodij skupin, in ko je njegova skupina zmagala, so ga vsi ¢lani skupine

obijeli.

Ker je Zelel postati kuhar, sva enkrat spekla pecivo in odnesel ga je v razred. SoSolci so se tega zelo

razveselili in ga sprasevali, ali jim lahko da recept.

Na koncu Solskega leta je mama na zadnjem timskem sestanku izrazila veliko zadovoljstvo z izvajanjem
dodatne strokovne pomoci in povedala je, da se je sinu zdravstveno stanje precej izboljsalo in da je

prenehal jemati antidepresive.

5. Predlogi za delo s to populacijo otrok, mozne resitve, pomisleki ...

Menim, da bi bilo dobrodoslo spodbujati strokovno literaturo s tega podrocja, predvsem pa bi bilo
koristno narediti nabor metod dela. Na Solah je treba spodbujati pozitivho klimo ter v oddel¢nih
skupnostih nacrtno razvijati medvrstnisko pomoc (s pogovori, z delavnicami ...). Razvijati je treba

prostovoljstvo, animatorstvo in sodelovanje s SirSim lokalnim okoljem.

Ker je pri teh ucencih Se posebej pomembno spodbujanje mocénih podrocij, menim, da je vloga
socialnega pedagoga, da v sodelovanju z razrednikom in s starsi spodbuja ucenca, da se vkljuci v kaksen
kroZek na Soli. Pomembna je tudi povezava z organizacijami, v katerih mladi popoldne preZivljajo svoj

prosti ¢as (mladinski center, drustva, verske in nevladne organizacije ...).

Leta 2014 je na Sestem slovenskem kongresu socialne pedagogike med udeleZzenkami nastala ideja o

zdruZevanju socialnih pedagoginj in pedagogov, ki delajo v Soli ali v svetovalni sluzbi ali kot izvajalke

48



oziroma izvajalci dodatne strokovne pomoci. Kmalu po kongresu je bila na rednem obénem zboru
ZdruZenja za socialno pedagogiko tudi uradno ustanovljena Sekcija socialnih pedagoginj in pedagogov
v Soli. Tudi sama sem se udeleZila nekaterih srecanj sekcije. Eno je potekalo tudi na nasi osnovni Soli.
Veckrat mi je v pomoc, da si €lani preko elektronske poste izmenjamo kakSne nasvete, material ali

primere dobre prakse.

Mislim, da bomo samo s skupnimi mocmi in s sodelovanjem tudi z ostalimi strokovnjaki (defektologi,
inkluzivnimi pedagogi, pedagogi, psihologi, logopedi ...) dosegli sistemske spremembe pri delu z u¢enci
s ¢ustvenimi, z vedenjskimi in s socialnimi teZzavami. V razredih, v katerih je ve¢ ucencev, ki imajo
odlocbo za izvajanje dodatne strokovne pomoci in so hkrati tudi ucenci z izrazitejSimi vedenjskimi

tezavami, bi moralo biti zmanjSano Stevilo uéencev.
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Razvijanje vizualno-prostorske percepcije, Marjeta Federl

Marjeta Federl, OS Antona Janse Radovljica

Uvod

Razvoj prostorske orientacije, je pri u€encih nizjih razredov potrebno zaceti z zavedanjem lastnega
telesa, dolocitvijo smeri v prostoru in orientacije v prostoru. Zaceti je potrebno v »majhnem« prostoru
ucilnice, nato pa nadaljevati v »velikem« prostoru Solske zgradbe in na dvoris¢u. Ucence ucimo
dolocanja medsebojnih odnosov med stvarmi in med narisanimi predmeti. Nadaljujemo z razvijanjem
zapletenih elementov v prostorski organizaciji, z vizualno-prostorsko percepcijo in s konstruktivnim
misljenjem.

Nacrt dela
Ucencem z enostavnimi besedami in ob konkretnih primerih iz Zivljenja razloZimo, zakaj je potrebno
poznati smeri v prostoru in strani telesa.

1. Vajaspopadanja s shemo telesa
Vsak otrok s pomocjo ucitelja utrjuje svojo dominantno roko. Otroka ucimo uporabo besed desna in
leva roka/ noga. Pri tem mu lahko pomagamo s podporami (barve, vrvice, slike....), igro in glasbo, katere
lahko otroku pomagajo pri pomnjenju leve in desne strani telesa.

2. Odkrivanje smeri v prostoru
Otroku re¢emo, da iztegne desno (levo) roko v stran. Vprasamo ga, kateri predmet se nahaja na strani
iztegnjene roke.

3. Ocena prostorskih odnosov »pred, za, z leve in z desne«
Po razredu »raztresemo« igracke, slike in nato otroka vprasamo, po poloZaju igrack, slik glede na tisto,
ki jo izhodis¢no dolo¢imo. Na primer: »Katera igracka se nahaja pred avtomobilom, kravo... Kje se
nahaja konjicek?« ( Na levi strani nad avtomobilom, v sredini, spodaj, spredaj, desno....)

4. Spoznavanje sheme telesa pri osebi, ki stoji njemu nasproti
Otrok stoji pred nami, obrnjen proti nam in ob tem zahtevamo naj dvigne desno roko. Ko to stori
dvignemo svojo desno roko tudi mi in poskrbimo, da opazi dvig »nasprotne« roke.

5. Orientacija v ucilnici (v prostoru)
Katere mize so na desni strani, kaj stoji na levi strani? Na kateri strani je uCiteljev stol? Prostorska igra:
iskanje »skritega predmeta«.

6. Orientacija v Solski zgradbi
Da bi otroku pomagali pri orientaciji zopet vpeljemo multisenzorni pristop. Skupaj z otrokom
napravimo karto (zemljevid) zgradbe z barvnimi oznakami. Otrok naj poslusa nasa dana navodila, ki ga
usmerijo do tajniStva, kabineta...
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7. Spoznavanje grafi¢nih simbolov za smer

a) Najprej vadimo prikazovanje smeri z risanjem po zraku: od zgoraj navzdol, od spodaj navzgor,
z desne protilevi in z leve proti desni. Nato postavimo na mizo (plos¢o) kartico s puscico katero
obra¢amo v vseh smereh. Otroka ob tem spodbujamo, da nam »prebere« smer.

- e

b) V vrstiso stirje krogi. Nato je potrebno narisati kvadrat...
.... pod prvim krogom;
... nad drugim krogom;
... levo od tretjega kroga;
... desno od Cetrtega kroga.

[]
C O OO oo
[]

c) V vrsti so stiri tocke. 1z vsake tocke je potrebno povleci puscico v smer: navzdol, v desno, navzgor
in v levo ter na koncu prebrati smeri puscic glede na poloZaj tocke.

I

@ ® — ° — ®

8. Trening sistemati¢nega analiziranja likov pri zaznavnih in konstrukcijskih nalogah (razvoj
analiti¢ne percepcije) ob sledenju vecéstopenjskih navodil.

a) Razlikovanije likov po kriterijih oblike in barve.

b) Razlikovanj likov po kriterijih oblike, barve in pa poloZaja v prostoru

¢) Razlikovanje likov od ozadja.

9. Vaje sistemati¢ne zaznave, delitev predmeta na elemente.

Za te vaje so primerne tudi igre: »Osem razlik«, »Dve enaki med petimi razli¢cnimi«, »Vpogled v detajle

(podrobnosti)« ter »Liki in telesa«.

V kolikor otrok ne more zadrzati v spominu vizualne predstave nekega lika, med tem ko ga primerja z

drugim, mu pomagamo tako, da primerjamo obe sliki - del po delu.

10. Razvijanje stabilnega vizualnega pomnjenja in »odpornost« na vizualne motnje. Vaja »Kje se
skriva enostavna oblika?«

Ta naloga je individualna. Vsak otrok dobi kartico z narisanimi Sestimi liki. V levem zgornjem kotu je

narisan enostaven lik. Otrok si mora pazljivo ogledati vseh ostalih pet likov in dolociti tistega, ki vsebuje,

v levem zgornjem kotu narisanemu, enak enostaven lik (puzzla, ki je obrnjena na razlicne strani).
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11. lIgra »Ugotovi, kaj je narisal slikar«
Ucitelj opisuje otroku lik po elementih, brez vizualnih demonstracij. Otrok si miselno zapomni del po
del opisovanega lika. Po konc¢anem opisu, mora otrok ugotoviti, kateri lik je ucitelj opisoval. Primer:
Slikar je narisal velik kvadrat, nad njim je narisal krog. Z leve in desne strani kvadrata je narisal Se dva
enaka pravokotnika. Pod kvadratom je narisal dva tanka pravokotnika. Kaj predstavlja narisano?

O

1 (1

V kolikor je naloga prezahtevna, lahko otrok tudi fizi¢no sestavi lik iz papirja, ob upostevanju navodil
ucitelja. Ko postane otrok zanesljiv, oziroma sposoben fizicno sestaviti lik iz papirja, ga ponovno
prestavimo na miselno raven.

12. Razvijanje vescine vizualizacije, mentalnega rotiranja, preoblikovanja in premikanja vizualnih
informacij, oblikovanje prostorskega misljenja in sposobnosti zamisljanja nevidnih predmetov
(objektov) v prostoru.

a) Na prvi stopnji lahko zlagamo razrezane slike in/ali enostavne puzzle. Nato vadimo enostavno

rotacijo tako, da lepimo izrezane dele na papir. Zelimo, da nam otrok mentalno postavi izrezane

dele na ustrezno mesto in nam pove, kaj je na sliki.

b) Vaja »Najdi lik v istem polozaju«

Med istimi liki rotiranimi na razli¢ne nacine je potrebno ugotoviti kateri dva lika sta med podobnimi liki
enaka, nahajata se samo v drugacnem poloZaju.

c) Vaja »lzberi kocko«

Otroku damo navodilo naj si zamisli si, da si iz kock zgradi narisano figuro. Na podlagi narisane figure
mora otrok ugotoviti koliko kock potrebuje za izvedbo naloge?

Zakljucek

Zakljucni korak pri razvijanju vizualno-prostorske percepcije in orientacije je oblikovanje vescine
shematskega prikazovanja prostorskih odnosov. Otrok se sreca s pojmi shema, plan, tloris, zemljevid.
Otroke uc¢imo jih orientacije po zemljevidu, v labirintu in podobno. Te vaje pomagajo otrokom tudi pri
osvajanju sheme fonemske, morfoloske in sintakti¢ne analize.

Literatura:

Povzeto po:

I. Posokhova (2007): Kako pomoci djetetu s teSko¢ama u Citanju i pisanju. Busevec: Ostvarenje
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Stanovanjska skupina je lahko tvoj dom, Geri¢ Simona

Geri¢ Simona, Mladinski dom Maribor
Ucenci z vedenjskimi in Custvenimi motnjami, primeri dobre prakse
uvoD

K razmisljanju in pisanju tega besedila so me spodbudile AleSeve besede, ki so sledile pozdravu, ko sem
prvi¢ po posebnem dogodku vstopila v hiSo stanovanjske skupine mladinskega doma, ki je Ze nekaj let
njegov dom. Povedal je: »Samo tisto Zelezno omarico $e nam naredijo, pa bo spet vse tako kot mora
biti. Vse, kar smo lahko sami, smo Ze naredili.« Ponosen je bil.

Poudaril je »nam«. Seveda, pomembno jim je, da bo v njihovem domu spet vse na svojem mestu. Saj
se vsi skupaj ves Cas trudijo, da je temu tako.

Stanovanjska skupina je skupina otrok in mladostnikov, namescena v stanovanju ali v stanovanjski hisi
v urbanem okolju, ki Zivijo v druZini podobni skupnosti. V stanovanjski skupini nudi druzba otrokom in
mladostnikom, ki nimajo druzinske zascite, ali pa so bili izkljueni iz druZine, nadomestno okolje, v
katerem lahko poteSijo svoje potrebe in si prizadevajo uresniciti svoje Zivljenjske cilje s pomocjo
strokovnih delavcev (Skalar, 1995). Ta definicija potrebuje Se mnogo, da iz mozaika uvidimo celostno
sliko Zivljenja in dela v stanovanjski skupini. Ce vsak doda svoj ko%¢ek na pravo mesto, stanovanjska
skupina lahko postane dom.

Dejstvo, da hisa in skupina morata biti njihov dom, je bilo Se posebej pomembno v ¢asu omejitev, ki so
jih prinesli ukrepi za preprecevanje Sirjenja okuzbe z novim koronavirusom. To je hisa, kjer se znajdejo
otroci, ki so izgubili sanje ali so sanje zanje realnost in krutost brezsmiselnega sveta (Frkac¢, 1998).
Ustavila se bom ob dveh izjemnih dogodkih, ob katerih smo skupaj stopili na visjo stopnicko.

KRATKA PREDSTAVITEV STANOVANIJSKE SKUPINE MLADINSKEGA DOMA MARIBOR, ENOTE 1

»Enka« domuje v samostojni stanovanjski hisi z velikim vrtom, nedalec od Betnavskega gozda, pa tudi
Pohorje je blizu. V skupini Zivi in dela do osem otrok in mladostnikov, Stirje vzgojitelji in gospodinja.
Sama pa prihajam v hiSo nekajkrat tedensko kot mobilna socialna pedagoginja.

V hisi se Zivi in dela pa modelu druZinske vzgoje. Otroci in mladostniki, po spolu in starosti heterogena
skupina, skupaj z njim pomembnimi odraslimi (vzgojitelj, vzgojiteljice in gospodinja), ki skrbijo za
vzgojo, osebnostno rast in razvoj, nacrtujejo in izvajajo aktivnosti, pri ¢emer morajo natancno
opredeliti vlogo posameznika, si razdeliti delo in naloge, le-te odgovorno opraviti, doredi pravila in jih
dosledno upostevati, se pogovarjati, dogovarjati, se slisati in se upostevati.

PRIMERA DOBRE PRAKSE
1 — »Pohorje« ali Kako pomembno je, da poznamo tudi svojo SirSo okolico.

Iztekal se je ¢as pouka v $olskem letu 2019/2020. To je bilo za vse nas izjemno leto. Solanje na daljavo,
bivanje v mehurcku, ohranjanje fizicne medosebne razdalje, ure in ure za racunalnikom, s telefonom
ter s sorodniki in prijatelji na daljavo. Do nedavnega nepredstavljivo, odslej nasa nova realnost,
poslusamo in Se ne dojemamo povsem.
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Nadomescala sem vzgojitelja JoZeta, ki je urejal Se zadnje podrobnosti za poletni projekt za
stanovanjsko skupino iz Enke.

V juniju je bila situacija zZe toliko sproscena, da je bil organiziran izjemen Sportni dogodek.
Ultramaratonec kot nosilec projekta, se je venem dnevu poskusal ¢im veckrat povzpeti na vrh Pohorja.
Dalj ¢asa se je pripravljal na ta projekt, ki mu je sluzil kot trening za Se veliko vedji podvig. Nasi otroci
pa naj bi sodelovali pri trasiranju proge in spodbujanju Sportnika na zacetku njegovega podviga. Moji
iz Enke so bili zelo navduseni, ko smo prisli na prizoris¢e dogajanja. Narava, vecerno sonce, blizajoce
se pocitnice, Sport, kamera in intervjuji. Vse, da so se fantje, Zeljni druZenja in podvigov, pocutili
izjemno pomembne. In Se veliko mocnejse kot so.

Bila sem Ze prijetno utrujena od popoldneva, polnega Zivahnega dogajanja, ki vzbuja intenzivno
odzivanje. Moja izmena je $la h koncu, bilo je ob osmih zvecer. Cas za prvi start. Telefonirala mi je
vzgojiteljica, ki bo s skupino v no¢ni izmeni. Hkrati so se otroci in ultramaratonec pognali navkreber.
Vecina se jih je kmalu obrnila in se vrnila ob vznoZje Pohorja. Fantje iz Enke pa so Se vztrajali. Kmalu se
je zmracilo, pricelo je dezevati. Slabo vreme je vecino ljudi pregnalo s prizoris¢a, midve pa sva nestrpno
pri¢akovali najino skupino. Mokri bodo, lahko se prehladijo, zbolijo ... kaj ¢e se izgubijo? »Nekoliko me
pomirja misel, da so z JoZetom nekajkrat, v tem ¢asu zaprtja Sol, hodili po Pohorju in se bodo verjetno
spomnili poti, po kateri so hodili Se pred kratkim,« je povedala sodelavka. Minute so se mi zdele
neskonéno dolge. Mesani obcutki so me prevevali, ko sem jih naposled le sliSala v temi in jih e malo
kasneje zagledala, ko so stopili iz gozda. Razposajeni in precej brezskrbni so nama prihajali naproti in
najverjetneje so se Sele takrat, ko so naju videli, zavedali svojega napacnega ravnanja in krsenja
dogovora.

Kako zelo pomembno je, da so skupaj z vzgojiteljem Ze prehodili ta del Pohorija, ki je v Sirsi okolici hise,
v kateri Zivijo in se zato znali vrniti v dolino.

2 — »Hidrant« ali Za hiSo in njeno okolico skrbimo vsi, ki v njej Zivimo.

Ponovno sem zamenjala JoZeta, ki je takrat intenzivno pripravljal vse potrebno za prvega od dveh
poletnih projektov za svojo stanovanjsko skupino. Dozivljajska pedagogika. Izkustveno ucenje. To bo
srZ projektov.

Dopoldan je bil pester, kot obicajno. Vendar je vse potekalo v skladu z naértom. Med drugim je serviser
prisel preverit gasilne aparate po hisi in hidrant v predsobi. Pove, da je treba glavni ventil nujno
zamenjati, ker bi v primeru uporabe povzrocil veliko Skode, saj se ne bi vec dal varno zapreti. Obvestim
odgovorne in zelo kmalu pride hisnik, ki prinese rezervni ventil, da bodo stroski menjave manjsi. Fantje
so prihajali iz Sole, pojedli kosilo, pospravili in se pogovarjali v dnevni sobi. Dekle, srednjesolka, ki se je
tisti teden Solala na daljavo, se jim je pridruZila. V kratkem pride ravnatelj, ki po¢aka vodovodarija, ki
bo ventil zamenjal. Ta veckrat poskusi odpreti in zapreti ventil in meni, da menjava ni potrebna, saj
deluje. Zapre vratca, jih zapecati in oba odideta. V hisi se vse umiri, zacnejo se u¢ne ure, pomagam pri
matematiki. V vzgojiteljski sobi zazvoni telefon, po konéanem pogovoru Zelim bistvo zapisati v zvezek,
v katerega beleZimo vse pomembne informacije, a me zmoti ponavljajoci se ... tk, tk, tk. Pomislim,
komu je dolgcas in se igracka. Preverim in vsak mirno dela svojo domaco nalogo. Grem v predsobo,
mimo hidranta, na tleh je luZa, voda pa vztrajno kaplja na predalnik s copati in nato na tla. Vratca
kovinske omarice so vse bolj izbo¢ena. Voda, ki tece v hidrantno cev, povzroca vse vedji tlak. Kolesje
dogodkov in mojih misli se zavrti, z vedno vecjo hitrostjo. Kaj storiti, kako jih obvarovati in kdo milahko
pomaga, razmisljam. Mladi zaznajo mojo stisko in mi Zelijo pomagati, se vkljuciti. Poklicem ravnatelja
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in on hignika. Se sama pokli¢em hignika, ki mi pove, da je obti¢al v prometu in bo trajalo nekaj minut
preden pride, ¢eprav je zelo blizu. Nimam casa ¢akati. Otrokom povem, da je treba zapreti glavni ventil
za dotok vode v hiso. Ampak, kje je? Davorin zakli¢e: »Poklical bom JoZeta, on je rekel, da ga lahko
vedno poklicemo, tudi kadar ni v sluzbi. Na njegov telefon. To se nam je Ze enkrat zgodilo. Ko je voda
tekla v kopalnici, je Joze zaprl glavni ventil.« Seveda so bili takrat vsi prisotni, skupaj so resevali
situacijo, saj gre za njihov dom. V video klicu Davorin vzgojitelja vljudno prosi za pomoc. »Zdaj pa res
nimam casa,« slisSim JoZeta na drugi strani. Vendar je iz nekaj besed zaznal fantovo stisko, odlozil, kar
je delal in nas odlo¢no, vendar mirno vodil. Povedal nam je, kje je jasek. Sama sem odstranila stvari, ki
so nam bile v napoto, eden od fantov je odprl loputo, drugi je spustil stol v jasek, tretji se je spustil vanj
in zaprl oba ventila. Vsi smo sodelovali. Sestavljali nas mozaik. Konec je, smo si oddahnili in se poslovili
od Jozeta. Odprli smo pipe, odvili cev, da je voda lahko odtekla in tako ni ve¢ povzrocala tezav. Zaceli
smo brisati in Cistiti. Sama sem se vmes umaknila, sporocila JoZetu, da smo situacijo obvladali ter se
mu zahvalila za pomo¢€. »Vse to je dozivljajska pedagogika, izkustveno ucenje, del naSega sobivanjag,
me je pomiril.

Kako pomembno je, da mladi sodelujejo pri skrbi za hiSo in njeno okolico. Mar jim je zanjo, ker je to
njihov dom. Skupaj smo spet stopili stopnicko visje.

ZAKLJUCEK

Za mlade je pomembno, uditi se za zivljenje. Nujno je sodelovanje, u¢enje socialnih vescin in urjenje v
spretnostih, pridobivanje uc¢nih in delovnih navad, sprejemanje odgovornosti in tudi posledic napacnih
odlocitev in ravnanj, da je lahko sobivanje za vsakega, z vsemi njegovimi vrlinami in primanjkljaji vred,
prijetno. Vsak mora imeti priloZnost, da Zivi svoje Zivljenje, na polno. Z zavedanjem, da ima v skupini
svoje mesto. To je prostor, kjer se lahko uci in ima pri tem pravico, da naredi napako, in se kljub temu
pocuti varnega in sprejetega, saj je to njegov dom.

LITERATURA:
Frkag, J. (1998). Hisa izgubljenih sanj. Ljubljana: samozalozba.

Skalar, V. (1995). Okvirni vzgojni program za delo v vzgojnih zavodih, stanovanjskih skupinah,
mladinskih domovih in prevzgojnem domu
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Razvijanje grafomotori¢nih spretnosti, Janja Kastelic

Janja Kastelic, Vrtec Ciciban, Novo mesto

TeZave na grafomotoricnem podrocju lahko pri otrocih opazimo Ze zelo zgodaj. Otrok, zaostaja v
finomotoricnih spretnostih (zapenjanje zadrge, uporaba pincetnega prijema, zavezovanje vezalk), ne
zanima se za risanje, veckrat ni opazno, ali je desnicar ali levi¢ar. Ko otrok zacne hoditi v Solo, pa
postanejo teZave Se bolj oCitne, saj v najvecji meri vplivajo na pisanje. Z razli¢cnimi vajami za razvoj
finomotoricnih spretnosti lahko Ze v predsolskem obdobju izboljSamo motoriko prstov.

Predstavitev didakti¢nih pripomockov

V nadaljevanju bom predstavila tri pripomocke, ki jih pri svojem delu z vrtcevskimi otroki najvec
uporabljam, izdelala pa sem jih kar sama.

Prvi didakti¢ni pripomocek je podlaga z razlicnimi pokrovcki. Otrok pokrovcke odvija in privija. Lahko
enega za drugim, lahko pa odvije vse naenkrat in jih potem ustrezno razvrsti in privije nazaj.

Drugi didakti¢ni pripomocek je namenjen ucenju spretnosti rezanja. Otrok pom pom kroglice s
pomocjo posebnih plasti¢nih Skarjic razvrs¢a v barvne odprtine. S to dejavnostjo se nauci Skarjice
pravilno drZati ter odpirati oz. zapirati rezilo.

Tretji pripomocek, ki ga vsakodnevno uporabljam za urjenje pisalnih spretnosti, pa so delovni listi z
grafomotori¢nimi vajami v plasticni mapi. Otrok na delovni list v plasti¢ni mapi piSe z »brisi-piSi«
flomastrom. S tem se izognem kopiranju delovnih listov, otrokom pa je na koncu opravljene naloge
uzitek pobrisati linije.
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Predstavitev zloZzenke Disgrafija

Za vrtce in Sole sem izdelala zloZenko, ki opisuje specificno u¢no tezavo, to je disgrafijo. Najprej sem
opisala, kaj disgrafija je, kako se kaZe v predsolskem obdobju in kako v Solskem obdobju. Nato sem
predstavila nekaj vaj, s katerimi lahko izboljSamo grafomotoriko pri otrocih s tezavami pri pisanju. Vaje,
ki jih izvajamo, so: vaje za sproscanje rok, ramen pred pisanjem (drgnjenje dlani druga ob drugo, hitro
stresanje rok, prstne igre, kroZenje z rameni, glavo), multisenzorno ucenje ¢rk (risanje ¢rk z velikimi gibi
po zraku, pesku, veliki poli papirja, oblikovanje ¢rk iz plastelina, ustvarjanje ¢rk s telesom), vaje za
tekocnost pisanja (pisanje po mivki, zdrobu, foliji, balonu, ogledalu ali oknu s prstnimi barvami, peno),
vaje za orientacijo v prostoru, na sebi in na pisalni povrsini (skrivanje predmeta, prepevanje pesmic, ki
vklju¢ujejo dele telesa, risanje po navodilu, vleCenje ¢rt s pisalom v razlicne smeri), vaje za vidno
pozornost (iskanje razlik med slikami, povezovanje pik, reSevanje labirintov), spodbujanje pravilne drze

telesa in pisala (prilagojen stol, uporaba nastavkov za pisala).

i Q (o} ¥ vaje za orlentacijo v prostory, n3 sebi In
FRaziskave so pokazale, da se. na pisalni povrdini (skrivanje predmeta,

disgrafiia bol) pogosto pojavla pri detkih kot prepevanie pesmic, ki iljuluiejo dele.
pri delicah. telesa, risanje po navodily, ieSenje &t s
pisalom v razliéne smed);
KAKO POMAGATI? ¥ vaje za vidno pozornost fiskanje r
med slikami, povezovanje pik,

Tako kot druge spretnosti e tud! B

¥ spodbujani
pisala [prlagojen stol, upors
nastavkow za pisala).

Inboijtati ¢ valami

Otrok naf vsakodnewno, vatrajno in
sistematiéno izvaja vaje:

¥ vaje za sproianie rok, ramen pred
‘pisanjom (drgnjenje dlani druga ob drugo,
hitro stresanje rok, prstne igre, krofeaje &
ramen, glavo);

¥ multisenzomo ulenje érk (risanje érk 2
velikimi gibi po zraky, pesku, veliki poil
Papirja, oblikovanje ¢rk Iz plastelina,
ustvarianje &rk s telesom);

7 vaje 1a tekotnost pisanja (pisanje po

‘mivki, zdrob, folij, balonu, ogledalu ali
oknu s prstnimi barvami, peno);

! KAJ JE DISGRAFUA?

Digrafja je specifitns uéna tefava. Tetave « 2a0staja finomotorini spretnostih
| miso advisne od intelekiuainih sposobnosti. (tapenianie adrge, covezovanje vezalk.ne
|

Sovornags racvols, vida n slcha ter snanjo uporatija pincetnega prijoms)

pravopisa + Je neraden In nespretrio uporadija foke;
= Ima trein okoren peijem pisals;

e
¥ povarots telave pr psanfu,
Posameznik ma tefave 2 rabo pisals in
piaaine povrline tor 2 obiikovanjem ek in
besed. Paslodiino pite pocasi, njogova
pisava pa e tetn berlive

papiris;
= Ima tedave pri sledenju 2 oémi;
« 0l apan, il o axeok lavicar
+ 36 ne zanima 2 risanje, od|
© e kate zanimans za érke in

SE KAZE?
K0 V $oli postanejo telave v

slabio berua all popoine

opazi;o znake. ki labko napovedujejo
tefave pri pisanju.
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Mas to!, Jursi¢ Monika

PRIROCNIK ZA UCENJE

Jursi¢ Monika, mag. prof. inkl. ped. in Travizan Tjasa, prof. lik. ped, Osnovna Sola Toneta Pavcka

UvoD

V osnovni Soli se nekateri ucenci pogostokrat znajdejo v dilemi, kako se uditi. Zato sva skupaj s
sodelavko, TjaSo Travizan, profesorico likovne pedagogike za u¢ence osnovnih in srednjih Sol, ustvarili
priroCnik, ki je namenjen izboljSanju u¢encevega ucnega uspeha. Ustvarili sva ga na podlagi najinih
izkusenj, ki sva jih pridobili tekom Solanja, od osnovnosolskega do univerzitetnega. Na tej poti sva
poskusali poiskati ustrezne u¢ne tehnike, ki bi nama olajSale doseganje Zelenega cilja. Ker Zeliva to pot
olajsati tudi u¢encem, sva v priro¢niku podali nekaj napotkov, kako lahko bolje izkoristijo svoj ¢as, si
organizirajo ucenje in najdejo uc¢no tehniko, ki jim najbolj ustreza.

Priro¢nik sva poimenovali »Mas tol« ravno zato, da ucence spodbudiva, ker verjameva, da vsakemu
izmed nas uspe, ¢e v to le verjame. Ze nasi predniki so poznali pregovor: »Kjer je volja, tam je pot.«
Zato ne smemo pri u€enju nikoli obupati. Vsak izmed nas mora imeti v mislih, da se uci le zase in za
nikogar drugega. Zelo pomembno pa je tudi, da se zavedamo, da nam vse, Cesar se naucimo, tudi
ostane in da je znanje edina stvar, ki nam je ne more vzeti nihce.

PREDSTAVITEV PRIROCNIKA

V priro¢niku Mas to! sva teoreti¢no povzeli dejavnike, ki vplivajo na u¢enje. U¢encem sva svetovali o
primernem delovnem prostoru, delovni mizi in primernem ¢asu za ucenje, saj vse to neposredno vpliva
na tok nasih misli. Pomembno je, da si pred u¢enjem uredimo prostor in odstranimo vse motece
dejavnike. V nadaljevanju sva zapisali nekaj nasvetov za organizacijo ucenja in ¢asa ter nacina
pridobivanja ocen. Na koncu poglavij sva pripravili primer izpolnjene tabele za organizacijo u¢nega ¢asa
in prilozili tudi prazno tabelo za zapisovanje ucencevih obveznosti.
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TABELA ZA ORGANIZACIJO UCNEGA CASA

.
14330 i5:40 DOMACA DOMACA DOMACA DOMACA DOMACA
’ NALOGA NALOGA NALOGA NALOGA NALOGA
MATEMATIKA - ANGLESCINA ANGLESCINA FIZIKA
rening
s e priprava na BOrAET priprava na priprova na priprava na
ustno pisne pisno ustno
ocenjevanje 1) 1j
GEOGRAFIA ZGODOVINA . FIZIA, o
SLOVENSCINA
Pt oblikavanje priprava no v priprava na bl
plokata pisno domate ustno
ocenjevane branje ocenjevanje
SLOVENSCINA ETIKA
domat i€ i .
18:00 - 19:30 prosti as omase PSS BrpRve o prosti éos
bronje govorni
nastop

Ustvarili sva tudi tabelo tedenskih obveznosti in primer tabele za lazji pregled nad ocenjevaniji ter
ostalimi obveznostmi. Priro¢niku sva priloZili tudi prazno tabelo, ki si jo lahko ucenci iz priro¢nika
natisnejo in uporabljajo.

TABELA ZA LAZJI PREGLED NAD OCENJEVANJI
TER OSTALIMI OBVEZNOSTMI primer

Matematio

domate

Slavaniting
b 14,9,

Anglatfing

| Zgodoving ‘
= = s -
‘ Gearatia plebas 200 J ‘
Likowna um,
Glashena um | ‘
| SR ‘ ittt 28 \/ ‘

Poleg tega pa sva jim predstavili tudi u¢ne tipe in navedli njihove znacilnosti, s pomocjo katerih lahko
ucenci ugotovijo, kateri prevladuje pri njih. Po eni strani smo vsi kombinacija vseh uc¢nih tipov, vendar
eden vedno bolj izstopa, in iz tega nadalje izhajamo pri iskanju ustreznih ucnih tehnik. Te sva v
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priro¢niku tudi bolj podrobno opisali, in sicer denimo dobre zapiske, izvlecke, miselne vzorce itd., ki si
jih uéenci glede na svoje pomnjenje in dojemanje ucnih snovi izberejo sami.

Ko zagledamo »debel« u¢benik se znajdemo v dilemi in za ucenje pogosto nismo motivirani. Zato sva
pripravili nekaj napotkov, kako se uciti iz u€benika in pri tem poudarili, kako pomembno je v besedilu
poiskati in izlusciti bistvene podatke. Te lahko oznacdimo s svincnikom, listki post-it ali pa si jih v zvezek
izpiSemo po opornih tockah. Proti koncu priro¢nika sva se osredotocili na spopadanje s preverjanji
znanja in zapisali nekaj o soo¢anju s testno anksioznostjo. Pri tem sva zapisali nekaj nasvetov za boljse
pomnjenje in zbranost pri u¢enju. Ker pa pred ocenjevanji znanja pogostokrat »zablokiramo« in smo
pod stresom, sva opisali tudi nekaj sprostitvenih vaj, ki jih lahko ulenci izvedejo ob neprijetnih
situacijah (ko jih je strah pred ocenjevaniji, ko se skregajo s soSolcem, ko se bojijo nastopanja pred
razredom itd.).

PRIMERI DOBRE PRAKSE

Pri urah dodatne strokovne pomodi (DSP) z ucenci redno uporabljam pri¢ujoCi prirocnik za ucenje.
Prirocnik se je izkazal kot zelo ucinkovit pripomocek, saj ucencem ponuja pestro izbiro uénih tehnik
glede na njihov ucni tip in veliko dobrih nasvetov. Poleg tega pa pri u¢enju spodbuja in krepi njihovo
dobro samopodobo ob pozitivnih mislih in spodbudah, kot so: zmorem, zmagal bom, uspesen sem. K
tem mislim jih spodbuja tudi naslov prirocnika - Mas to!.

Poleg uporabne vsebine je priro¢nik urejen tudi estetsko. V njem so krepko oznaceni bistveni podatki,
zapisane so klju¢ne besede, besedilo pa je zapisano po opornih tockah. To u¢encem omogoca boljsi
pregled in jih spodbuja k takSnem nacinu zapisovanja besedila. Priro¢nik je tudi dobro podkrepljen s
slikovnimi ponazorili, kar u¢ence dodatno motivira in s tem konkretno ponazarja zapisano.

Pri urah DSP s posameznim u¢encem, ki ima teZave z organizacijo Solskega dela, z urejanjem zapiskov
ali pri samem ucenju, priro¢nik najprej prelistava, pregledava vsebino in prebereva pomembne
podatke ter nasvete. Nato ucencu natisnem priloZene prazne tabele, ki si jih shrani v Solsko mapo, in
vanje redno vpisuje svoje Solske obveznosti. Tabele si pri urah DSP veckrat pogledava, dopolniva ter
narediva nacrt dela in uéenja. Nato se postopno lotiva u¢enja u¢ne snovi glede na u¢encevo predhodno
znanje in glede na njegov ucni tip doloc¢iva metodo ter nacin ucenja.

Velika prednost se je izkazala tudi v tem, da se priro¢nik lahko natisne in ga ima u¢enec pri sebi v fizi¢ni
obliki. Tako ga lahko veckrat uporabi, si oznadi in po potrebi vanj tudi kaj dopise.
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Lahko kaj izboljSam, Vesna Lukezi¢

Vesna Lukezi¢, Osnovna Sola Polje

Kaj potrebujemo pri strokovni rasti, da ne zaspimo?

1 uvoD

V prispevku predstavljam obsirna projekta, ki smo se ju na Soli lotili glede na potrebe otrok, starSev in
zaposlenih. Prvi projekt smo poimenovali KREPITEV BRALNIH ZMOZNOSTI, ki sicer poteka Ze nekaj let
(diagnostika in celoletna pomoc¢ bralno SibkejSim od 1. do 3. razreda). Gre za zahteven proces, ki
vkljucuje vse od ideje, organizacije, testiranja, izobraZzevanja in izvajanja do evalvacije. Pred leti smo
zacutili, da moramo narediti korak naprej od tarnanja, kako otroci ne znajo brati in pisati ter kako je
vedno vec Sibkih otrok na tem podrocju. Idejo sta podprla tako vodstvo kot tudi svetovalna sluzba, zato
smo na Soli uvedli sistemati¢no testiranje u¢encev od 1. do 3. razreda z Ocenjevalno shemo bralnih
zmoznosti. Glede na rezultate smo ucence uvrstili v skupine in jim skozi celo leto sistemati¢no nudili
pomoc. Konec Solskega leta smo ucence zopet testirali in analizirali rezultate. Ta projekt tece Ze od leta
2015/2016. Prav letos bomo naredili konkretno analizo in prevetritev dobrega, slabega ter potrebnih
izboljSav ali sprememb.

Drugi projekt smo poimenovali SOCIALNE VESCINE. Na 3oli se zadnja leta sre¢ujemo s porastom
custveno vedenjskih tezav. V lanskem letu smo ugotovili, da tako naprej vec¢ ne bo slo. Vedno pogosteje
so Solske ure — s tem pa ucni proces — motene zaradi vedenjske problematike. Nekateri uéenci tezko
sodelujejo v skupini, nemirno in tezko sledijo razlagi in na neprimerne nacine opozarjajo nase. V¢asih
se zdi, da prav hlepijo po pozornosti. V individualnih pogovorih se nato pogosto izkaze, da imajo ti
ucenci nizko samopodobo, nimajo podpore doma, v Soli dozivljajo nasilje (verbalno, fizi¢no ali psihi¢no)
in/ali Zelijo ugajati vrstnikom. Upamo, da smo v aktivu DSP nasli pot k izbolj$anju. V sodelovanju z
zunanjo kolegico (gospo Spelo Korindek Kaurin, SuperTi) smo zaceli v letodnjem letu izvajati aktivnosti
v tej smeri. Mentorji smo oblikovali okvirni program, ki ga bomo v ¢asu oddeléne skupnosti izvajali v
treh izbranih oddelkih. Program obsega 35 3olskih ur socialnih iger za krepitev posameznikove
samozavesti, razvijanje sodelovanja v razredni skupini, ucenja ustrezne komunikacije, razvijanje
empatije, prepoznavanje lastnih custev in Custev drugih itd.

2 KDO SEM

Sem profesorica defektologije (specialna pedagoginja), Ze skoraj 12 let zaposlena na redni osnovni Soli.
Med svojim delom neizmerno uzivam in ¢utim, da je to moje Zivljenjsko poslanstvo.

Ves cas se dodatno izobrazujem in raziskujem, berem ter iS¢em nacine, kako bi Se lahko pomagala
vsakemu ucencu posebej. Dodatno sem se izobrazZevala v smeri Brain gyma, taktilne integracije MNRI,
Double Doodle Play, Smart teachers play more (Islandija) in Se in Se.

Pri delu sodelujem z ucitelji v vseh treh triadah, ¢eprav menim, da je specialni pedagog (v nadaljevanju
SRP) najucinkovitejsi prav v prvih treh letih osnovnosolskega izobrazevanja, ko ucenci razvijajo vrsto
pomembnih vescin, saj jim lahko pri razvijanju teh SRP najbolj pomagamo.

62



Na tem mestu sem kot specialna pedagoginja in izvajalka DSP na redni osnovni Soli del ekipe, ki je
zacCutila potrebo po taksni pomodi in izvajanju obeh projektov. Sodelujemo s socialnimi pedagogi (tudi
izvajalke DSP), psihologinjo, svetovalno delavko, uditeljicami itd.

Odzivanje na stanje in iskanje resitev vidim kot pomemben del svoje strokovne rasti. Po lastni iniciativi
sem se na obeh podrocjih dodatno usposabljala, iskala informacije in ideje, kako izboljsati situacijo, ker
smo se kot Sola znasli v slepi ulici. Morda bi se bilo enostavneje ozreti stran, vendar ¢utim, da smo tukaj
prav zato, da tega ne naredimo.

3 KREPITEV BRALNIH ZMOZNOSTI

Prvi vecji projekt se je razvil iz velike potrebe starSev in uéencev, ki so imeli tezave pri zaetnem
opismenjevanju. Ugotavljali smo, da se brez sistemati¢nega testiranja generacij marsikateri ucenec
izmuzne budnemu ocesu uciteljic in se (pre)pozno ugotovi, da branje in pisanje ni steklo, kot bi sicer
moralo. Obicajno je to nekje proti koncu 3. razreda, saj se ucence takrat Ze celo leto stevil¢no ocenjuje
in se od njih pricakuje tekoce branje in pisanje ter razumevanje prebranega. Obdobje proti koncu 3.
razreda je za razvijanje fonoloskega zavedanja, predbralnih spretnosti, grafomotorike, povezovanja
glasu in simbola itd. Ze precej pozno. Do tedaj je namrec ucenec zZe velikokrat dozivel neuspeh, razvil
je strah in predvsem odpor do branja in pisanja, samopodoba se mu je izgubila, ¢asa za razvijanje vseh
prej nastetih podrodij pa v 3$oli enostavno ni ved. Ce zacetno opismenjevanje ne poteka
posameznikovim zmozZnostim in sposobnostim primerno, potem vescina ne bo dobro usvojena. Branje
je zahtevna, tezka naloga, ki je otrok ne zmore sam. Potrebuje naso pomoc¢, spodbudo in seveda
motivacijo.

Iz zavedanja problematike smo presli od tarnanja (da naredimo v Soli vse, da k u¢encem domov ne
moremo, da nihce ve¢ ne bere in da imamo drugacne generacije) do razvijanja nove ideje, kako se
sistemati¢no lotiti perecega problema. Razvili smo projekt Krepitev bralnih zmoZnosti, ki je obsegal
diagnostiko in pomoc ucencem ter obvescanje starSev glede tezav. Ucence v 1. triadi vsako leto
individualno in skupinsko testiramo s standardiziranim testom Ocenjevalna shema bralnih zmozZnosti
ter jim glede na rezultate nudimo skupinsko pomoc. Testiranja v 1. in 2. razredu izvajamo individualno
na zacetku in na koncu leta, s ¢imer pridobimo pomembne rezultate, ki jih lahko primerjamo s
standardiziranimi in nam veliko povedo tudi o napredku uéencev. Rezultati nam pomagajo ucence
razvrstiti v skupine pomoci, hkrati pa ucitelju omogocijo vpogled v bralne zmoZnosti celotne skupine,
kar mu koristi pri izvajanju notranje diferenciacije ter prilagajanja poteka pouka. Ucenci, ki na testih
doseZejo podpovprecne rezultate, so med Solskim letom delezni krepitve bralnih zmoZnosti, kjer je
velik poudarek tudi na posamezniku. Ucenci v cCasu pomoci razvijajo tako glasovni (glasovna
razloCevanje in razélenjevanje, asociativna zveza glas—crka, zdruZevanje glasov) kot tudi vidni
(prepoznavanje ¢rk in prepoznavanje daljsih enot) proces pri opismenjevanju. Aktivnosti se izvajajo
skoziigro in s pomocjo raznih didakti¢nih iger. Ucenci so do pomoci pozitivho naravnani, saj se obic¢ajno
zavedajo, da slabse berejo, in povedo, da si Zelijo, da bi brali bolje. Veckrat sporocajo, da jim branje
predstavlja velik napor in imajo pred branjem strah ter neprijeten obc¢utek.

Primerjave rezultatov testiranj z zacetka in konca Solskega leta so pokazale, da so ucenci, ki nimajo
drugih primanjkljajev in posebnosti, vendar so bili deleini te pomodi, izredno napredovali. Tudi
uciteljice so porocale o njihovem izrednem napredku. Nekateri so celo tako moc¢no napredovali, da
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prihodnje leto pomocdi ve€ niso potrebovali. Drugi so usvojili minimalne standarde znanja, ki bi jih sicer
brez te pomocdi tezko.

Pri urah DSP in tudi v ¢asu KBZ lahko s pomocjo razli¢nih didakti¢nih iger razvijamo bralno-napisovalne
zmoznosti. Vecina obstojecih iger omogoca razli¢no izvajanje vaj — poimenovanje narisanega, Sirjenje
besednega zaklada, izboljSanje tehnike branja, opisovanje slik, glaskovanje besed, iskanje parov itd.

Ucenci ob igranju nimajo obcutka, da se ucijo in berejo, zato so jim takSne dejavnosti prijetne.

Slika 1, 2, 3: Didakti¢ne igre za razvijanje fonoloSkega zavedanja, ucenje branja, Sirjenje besednega zaklada ipd. (osebni arhiv)

4 SOCIALNE VESCINE

Na Soli se zadnja leta sreCujemo s porastom custveno-vedenjskih tezav. V lanskem letu smo nekako
ugotovili, da tako vec ne bo slo naprej (o tem smo porocali ucitelji, kot tudi starsi in ué¢enci).

Opatzili smo, da se motece vedenje pojavlja med poukom kot klepetanje, ucenec ne sledi uciteljevi
razlagi, se igra med poukom, neredno izpolnjuje Solske obveznosti (domace naloge, ucenje), zamuja in
izostaja od pouka, do soSolcev in uciteljev se vede kljubovalno, pogosto se prepira, zafrkava, zali in
ustrahuje druge, na njih zvraca krivdo, je nastopaski, se agresivno odziva, odkrito odklanja ucéenje,
ucitelje in Solo nasploh. (1)

V individualnih pogovorih se pogosto izkaZze, da imajo ti u¢enci nizko samopodobo (manjvrednostni
obcutki in nezadovoljstvo s samim seboj), nimajo podpore doma, v 3oli dozZivljajo nasilje (verbalno,
fizicno ali psihicno), Zelijo ugajati vrstnikom. Vzroke za taksno vedenje lahko is¢emo tudi v
nezanimivem podajanju ucne snovi, nerazumljivi razlagi, dolg€asu, domacih tezavah, motnjah
pozornosti in koncentracije itd.

V aktivu DSP iskali pot k izboljanju. Ze v preteklih letih se je ideja porajala, a je nismo nikoli uspeli zares
udejanjiti. Tokrat nam je bilo v spodbudo izobraZevanje gospe Spele Korinsek Kaurin (seminar
SamoZavest v razredu), ki smo jo povabili tudi k sodelovanju in nas kot zunanja mentorica sedaj
spodbuja ter podpira pri nasi ideji. Gospa KorinSek Kaurin nam je ponudila nekaj novih pogledov na
priloZnosti grajenja samozavesti, Custvene inteligence ter pozitivne naravnanosti pri ucencih.

Zacetna ideja je, da trije specialni pedagogi - mentorji izvajamo ob pomoci razrednika program Socialne
vescine v oddelku enkrat tedensko skozi celo leto. Izvajamo ga v treh izbranih oddelkih.

Nacrtujemo resSevanje vprasalnika za ucence na zacetku in na koncu Solskega leta ter tudi za starse.
Zanima nas, kako ucenci vidijo sebe in druge ter kako jih vidijo starsi. Ljudje se Ze od rojstva igramo,
kar nam pomaga spoznavati svet in prijatelje, s pomocjo igre pa se tudi u¢imo. Igra je ena izmed
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najosnovnejsih oblik sprostitve in uéenja, lahko pa nam pomaga tudi kot uvod v resno in sodelovalno
delo. Nase aktivnosti so zasnovane predvsem kot socialne igre. Sicer so zanimive, skrbno nacrtovane
in hkrati zabavne. V ¢asu aktivnosti bomo izdelali razne plakate in druge izdelke (loncek blescic,
blazinice za umirjanje), ki bodo u¢ence opominjale na te aktivnosti in posledi¢no na spoznanja, ki jih
bodo doZiveli.

Nase aktivnosti vkljucujejo vse vrste vedenj, ki jih mora obvladati posameznik, da se lahko ucinkovito
in konstruktivno vkljuci v socialno okolje. Zavedamo se, da sta pomembna dejavnika tako posredovanje
kognitivnih znanj kot tudi lastna izkusnja. V obdobju odrasc¢anja potrebujejo u¢enci mnogo pogovorov
in svetovanja, saj je dozivljanje kriz v tem ¢asu povsem obicajno. Aktivnosti omogocajo medsebojno
razumevanje, ucenje poslusanja drug drugega, razumevanje in vzivljanje v drugega, sprejemanje in
reSevanje konfliktnih situacij ter grajenje odnosov sodelovanja. Aktivnosti vklju€ujejo vse vrste vedenj,
ki jih u¢enec potrebuje, da razume sebe in svoje okolje ter se na osnovi tega odzove na dogajanja v
okolju, nadalje pa tudi za to, da se ucinkovito in kakovostno vkljuci v socialno okolje. Uéencem skozi
aktivnosti dajemo vedeti, da lahko kot posamezniki pripomorejo k skupinskemu uspehu ali ugodnemu
skupinskemu vzdusju, prepoznavajo in sprejemajo napake v svojem vedenju, ozavesc¢ajo in razumejo
svoje temeljne potrebe, znajo si postaviti jasne, razumljive in uresnicljive cilje na storilnostni in
medosebni ravni. Krepimo tudi zavedanje, da je pomembno vztrajati, premagovati napore in ovire na
poti do cilja. Krepimo tudi pozitivno razmisljanje o sebi oziroma pozitivho samopodobo. (2)

Taksne aktivnosti so pomembne pri oblikovanju identitete, izboljSanju komunikacije s samim seboj in
z drugimi ter pri sprejemanju in dajanju povratnih sporocil. Korist takSnih aktivnosti za u€ence je ta, da
pridejo v medsebojni stik, se poveZejo, osamljeni otroci vzpostavijo stik z drugimi, otroci, ki so prevec
vsiljivi, pa se vendarle podredijo pravilom skupine. Med njimi se razvijejo solidarnost, medsebojna
pomoc in toleriranje razlicnosti. Otroci se sprostijo, zmanjSajo bojazni, ker lahko izrazijo svoja Custva in
stalisc¢a ter vedo, da bodo ta naletela na ustrezen odmev in da bodo sprejeta (npr. otrok nekaj naredi
ali pove, ostali ¢lani skupine to opazijo ter uposStevajo njegovo mnenje). UcCitelj lahko prek teh
aktivnostih vzpostavi enakopravnejsi, bolj neposreden in prijateljski odnos z otroki. Ob teh aktivnostih
ucitelj ucence spoznava in vidi, kako posameznik reagira v skupini. (3)

V letoSnjem letu se vsi u¢imo, raziskujemo in razvijamo idejo ter upamo na pozitivne ucinke ob koncu
leta. Zavedamo se, da je eno Solsko leto vendarle kratko za velike rezultate, zato bomo veseli tudi
vsakega napredka posameznika. Mesecno se bomo vsi notranji izvajalci srecevali z zunanjo mentorico
in evalvirali dogajanje, izvajanje, program itd.

Ze takoj na zacetku smo naleteli na ovire, in sicer s pridobivanjem soglasij za sodelovanje otrok in pri
umestitvi aktivnosti v pouk.

Zacetni odzivi otrok se odli¢ni. Npr. dan, ko izvajamo program Socialne vescine, bo eni izmed deklic
sedaj najljubsi, ¢eprav ga prej ni marala, ker so imeli ta dan sicer najvec Solskih ur.
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EKSPERIMENT Besceca. |0 ¥

CUSTVA - i ZAFURSTRIRA
Ko kozarec pretresemo, blescice eters
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n misli.

Kozarec polozi na ravno podlago tekoce lepilo 400 ml alkoholnega kisa v
in z globokimi vdihi in izdihi tiho pest blesic, po 2elji &e kapljica jediine barve plastiéni kozaréek, ki je do 1/2 napolnjen s sodo bikarbono,

Stej do 20. Opazuj, kako se drugo polovico pa zapolnjuje voda ‘
bles¢ice umirijo. Enako lahko z vroto vodo prazno 2 | plasti¢éno steklenico (prazno)
dihanjem in tihim Stetjem umirimo odprt zunanji prostor

tudi nasa ¢ustva in misli. Ko
blescice ne plesejo veé, lazje

Land
qutqpek‘, Zunaj poiséi prazen prostor in na sredino postavi prazno plastiéno

vidimo skozi kozarec, ko smo mirni Postopek:

mi sami, pa lazje poiséemo resitve Kozarec napolni z vrogo vodo in dodaj 2 do g s monihon; -
in se pogovorimo o tem, kar se Kozarec napolini z vro€o vodo in dodaj 2 dc plastiénem kozaréku sodo bikarbono dobro premesaj z vodo, nato pa viij v steklenico
nam je zgodilo. i 3 zlice Iepilg’, nato zmesaj. V kozarec stresi in opazuj, kaj se zgodi.
\ pest blescic in dodaj kapljico jedilne barve. T R jezni & sakds doda Samo e
Kozarec tesno zapri in moéno preteresi. eno "sestaving", se v nas zbudi zafurstrirana
k \ petarda in ... EKSPLODIRAMO M -

Sliki 4 in 5: Aktivnosti po predlogu seminarja SamoZavest v razredu — ga. Spela Korinek Kaurin (interno gradivo seminarja)

5 ZAKUUCEK

Vsakega projekta na Soli se lotimo previdno — s kan¢kom dvoma in zadrzanosti. Vedno znova se
porajajo nova vprasanja, na katera na zacetku ne pomislimo, v¢asih ne poznamo odgovora. Zgodi se,
da projekt poteka v smeri, ki je nismo predvideli. Kljub temu menim, da je bolje, ce delamo napake, se
skupaj u¢imo in iS¢emo resitve. Zagotovo je bolje tako, kot da bi se kar vdali in obupali. Verjamem, da
se vedno najde pot, ¢etudi v€asih zmanjka nekaj volje, energije, casa, morda denarja ... Prepri¢ana pa
sem v nekaj! Ni vecjega placila, kot je ucenec, ki se je naucil nekaj novega, ucenka, ki te objame, ker si
jo opatzil, da joka na hodniku, drugoSolec, ki veselo priskaklja na testiranje, ker zaupa, da je to zanj
dobro in pricakuje naso pomoc, petosolka, ki jo bom v sredo zopet vprasala, kako se pocuti in ne bo in
ne bo nehala govoriti, ker Zeli biti samo sliS$ana, mama, ki poklice po telefonu in se sprasuje, kaj delamo
v Soli, da je njen sin zadnje dni tako nasmejan ...

TUKAJ SMO, DA DELAMO SPREMEMBE NA BOLJE!
BODIMO POGUMNI!

MI TO IMAMO! ;)
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Voden pogovor skozi igro, Mirjana Kelavié

Mirjana Kelavié¢, OS Vransko

»Ljudje smo socialna bitja in imamo enkraten mehanizem urejanja medsebojnih odnosov. To
je pogovor. Toda sporazumevanje je mozno le, Ce sta partnerja ali partnerji pripravljeni tudi
zbrano poslusati.« (Mravlje, 1999, str. 7)

Pogovor je sestavljen iz govora in poslusanja. Véasih se nam to zdijo preproste aktivnosti, a
opazam, da se nam, strokovnjakom dogaja, da jih ne znamo optimalno uporabljati.

Ko govorimo, si Zelimo, da nas tisti na drugi strani sliSi in razume. V¢asih se nam zdi, da slisati
pomeni tudi poslusati. Po drugi strani pa se pogosto jezimo, kako nas ljudje ali u€enci ne
razumejo oz. so slabi poslusalci. Na splosno velja, da ljudje veliko govorimo in malo poslusamo,
Ceprav si pogosto Zelimo ravno to, da bi nas nekdo poslusal. V osnovni Soli so u€enci ve¢inoma
poslusalci (Mravlje, 1999, str. 13-14).

Poznamo Stiri komunikacijske dejavnosti: poslusanje, govorjenje, branje in pisanje. Poslusanje
je najbolj razsirjena komunikacijska dejavnost, ki je najbolj tesno povezana z govorjenjem
(Pecjak, 2009, str. 23).

Pogovor zagotavlja ucitelju in u€encu izkusnje, ki jih je v Soli premalo: izkusnje sodelovanja v
pogovoru, kjer ucitelj u¢encu zagotovi, da ga poslusa in sliSi ter mu odgovori, da bi on poslusal,
sligal in odgovoril (Cacinovi¢ Vogrin¢i¢, 2008, str. 12).

Gabi Cacinovi¢ Vogringi¢ (prav tam, str. 13) pravi, da ima najve¢ izkudenj pri delu z otroki z
ucnimi teZzavami in posebnimi potrebami, ki jih Sola oznaci kot neuspesne in drugaéne. Nudimo
jim razliéne oblike pomoci, vendar ta oblika pomoéi ni dovolj dobra, ée uéenec ni v njej
udeleZzen kot soustvarjalec pomoci: tako, da jo soraziskuje, sodefinira in soodlo¢a. Uéenec pa
navadno ostane nem: ne artikulira sebe, svojih izkusnej, svojih misli, svojih Custev, pa tudi
svojih tezav ne. U¢enec bi moral imeti glavno besedo, da bi sebi in nam pojasnil, kako se loti
ucenja, ¢esa ne razume in kje se izgubi. Ucenec je ekspert za svoje izkuSnje. Pomembno ga je:
poslusati, slisati in mu odgovoriti vedno znova.

Z igro »Kdo si ti in kdo sem jaz?«, ki vam jo bom v nadaljevanju predstavila, v prvi vrsti
razvijamo vescini poslusanja in govorjenja.

Predstavitev igre »Kdo sem jaz in kdo si ti?«

Igra je prirejena po komunikacijski igri Ungame, ki jo je leta 1972 pripravila Rhea Zakich.
Spodbuja komunikacijo med uciteljem in ucenci ter med ucenci samimi. Originalno igro sem
spoznala pri verouku in sem mnogo let kasneje prisla do ideje, da jo lahko prilagodim Solskemu
prostoru in medvrstniskim odnosom.

Igra je od takrat odlicen didakti¢en pripomocek pri urah dodatne strokovne pomodi, razrednih
urah in urah podaljSanega bivanja.

Pri igri sem spremenila polja, igralno povrsino, figure in tipe vprasan;.
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Ze ime igre »Kdo sem jaz in kdo si ti?« nakazuje spoznavanje in povezovanje udelezencev med
seboj.

Igra vsebuje razliéne sklope vprasanj (Prijateljstvo, U¢enje in Sola) in ne spodbuja tekmovanja.

»Kdo sem jaz in kdo si ti?« igram z ucenci Ze nekaj let in opazila sem, da se ucenci s pomocjo
igre laZje izrazajo in spregovorijo o sebi. Se posebej pridejo do izraza srameiljivi u¢enci.
Nekaterim uéencem predstavlja napor, saj ne morejo biti vedno na vrsti. Tezko jim je pocakati.
S to igro se uéenci ucijo poslusati in govoriti.
Cilji igre

- Sledenje navodilom,

- izboljSanje medosebnih odnosov med udelezenci,

- veclanje razredne povezanosti,

- udelezenci lahko izrazijo svoje mnenje,

- raziskovanje svojih Custev in Custev drugih,

- spoznavanje,

- spodbujanje komunikacije na zabaven nacin in v spros¢enem vzdusju,

- spodbujanje aktivnega poslusanja,

- spodbujanje potrpeiljivosti,

- sprejemanje razli¢nosti.

Komu je igra namenjena?

Z njo se lahko igrajo uéenci od 1. do 9. razreda. MlajsSim uéencem je potrebno prebrati
vprasanja. Vprasanja se lahko tudi prilagodijo in poenostavijo.

Koliko €asa igra traja?
Cas igre prilagodimo glede na izrazene potrebe uéencev. Primerna je tudi za celo $olsko uro.
Stevilo igralcev

Od 2 do 12 udeleZencev. Lahko jo igrata samo ucenec in ucitelj, kar pride veckrat prav pri urah
dodatne strokovne pomoci.

Pripomocki

- Priloga 1: Podlaga za igranje,

- Priloga 2: kartice z vprasanji (podrocje: Prijateljstvo),

- Priloga 3: kartice z vprasanji (podrocje: Ucenje),

- Priloga 4: kartice z vprasanji (podrogje: Sola),

- Priloga 5: razliéne male figurice (velikost igrack iz cokoladnih jajck),
- Priloga 6: igralna kocka s pikami (1-6).

Potek igre

Najprej izberemo temo (prijateljstvo, Sola, ucenje), po Zelji se lahko oblikuje tudi kaka druga

.....
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Na polje v sredini poloZimo kartice z vprasanji.
Vsak igralec si izbere figurico in jo polozZi na poljubno polje na igralni podlagi.

Igra se igra v smeri urinega kazalca. Ko je igralec na vrsti, vrZe kocko in se pomakne naprej za
toliko polj, kot kaZe kocka (od 1 do 6 polj).

Igralcem je potrebno Ze na zacetku povedati, da jim ni potrebno odgovoriti na vsako vprasanje.
Pred zacetkom igre povemo, da vsak igralec pove o sebi toliko, kolikor Zeli. Tisti, ki vodi igro
(npr. uditelj) mora biti pozoren na komunikacijo med udelezenci in jih spodbujati k aktivni
vklju€enosti vseh prisotnih. Lahko postavlja podvprasanja in je pozoren, ¢e ucenci kakSnega
vprasanja ne razumejo najbolje, da jim ga obrazlozi.

Obstaja vec vrst polj in vsako polje ima svoj pomen:

?- polje z vprasanjem pomeni, da mora tisti, ki je na vrsti, vzeti eno kartico z vprasanjem in
nanj odgovoriti (Ce ne Zeli odgovoriti na dano vprasanje, lahko kartico zamenja):

- polje s klicajem pomeni, da mora udelezenec nekaj povedati o sebi, oziroma, kar zZeli
povedati skupini igralcev;

Kaj zelite - to polje pomeni, da si igralec izbere, ali bo vzel kartico z vprasanjem in nanj
odgovoril, ali pa bo povedal nekaj o sebi, oziroma nekaj skupini;

VESELJE - to polje zahteva od udeleZenca, da opise situacijo, ko je bil vesel;
JEZA - to polje zahteva od udeleienca, da opise situacijo, ko je bil jezen;
ZALOST - to polje zahteva od udeleZenca, da opise situacijo, ko je bil Zalosten;

STRAH - to polje zahteva od udelezenca, da opise situacijo, ko je bil prestrasen;

CE SI BIL PRED KRATKIM VESEL, POJDI NA POLJE VESELJE — pomeni, da lahko igralec ostane
na tem polju, Ce je bil pred kratkim vesel, oziroma, e se je pred kratkim tako pocutil, se lahko
premakne na omenjeno polje VESELJE.

CE SI BIL PRED KRATKIM JEZEN, POJDI NA POLJE JEZA — pomeni, da lahko igralec ostane na
tem polju, ¢e je bil pred kratkim jezen oziroma, Ce se je pred kratkim tako pocutil, se lahko
premakne na omenjeno polje JEZA.

CE SI BIL PRED KRATKIM ZALOSTEN, POJDI NA POLIE ZALOST — pomeni, da lahko igralec
ostane natem polju, ¢e je bil pred kratkim Zalosten, oziroma, ¢e se je pred kratkim tako pocutil,
se lahko premakne na omenjeno polje ZALOST.

CE SI BIL PRED KRATKIM PRESTRASEN, POJDI NA POLJE STRAH — pomeni, da lahko igralec
ostane na tem polju, ¢e je bil pred kratkim prestrasen, oziroma, ¢e se je pred kratkim tako
pocutil, se lahko premakne na omenjeno polje STRAH.

Igra ima nabor po 25 vprasanj iz treh razli¢nih sklopov (izbranih je nekaj primerov):
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PRUATELISTVO

1. Kajti pomeni prijateljstvo?
2. Kdo je zate pravi prijatelj? Kako ves, da je nekdo tvoj prijatelj?
3. Kaj najraje pocnes s prijateljem v prostem ¢asu?
4. Ali tezko ohranis prijateljstvo?
5. Kako stoji$ ob strani prijatelju, ki je v stiski?
UCENJE
1. Kdaj se najraje ucis? Zjutraj, popoldne ali zvecer?
2. Alise raje uci$ sam, v paru ali v skupini?
3. Kako se pripravis$ na ucenje?
4. V katerem prostoru se ucis?
5. Kateri predmet se najraje ucis?
SOLA
1. Navedi Solsko pravilo, ki ga ne razumes ali bi ga spremenil.
2. Predstavljaj si, da si ucitelj. KakSen ucitelj bi bil?
3. Kaj najraje poc¢nes med odmori?
4. Opisi, kakSna osnovna 3Sola bi bila zate idealna.
5. Alirad hodi$ v Solo? Zakaj?
Zakljucek

Na koncu bi poudarila, da ta igra ne spodbuja tekmovanja, ampak pogovor o temah, o katerih
Zeli spregovoriti u¢enec ali ucitelj. Uéenci pri tem razvijajo razlicne kompetence: aktivno
poslusanje, potrpeiljivost, sprejemanje razlicnosti lastnih Custev in ¢ustev drugih.
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Lov na zaklad, Eva Pancur

Lov na zaklad, Eva Panéur, OS Zrece

Didakti¢na igra Lov na zaklad je nastala iz potrebe po dvigu motivacije pri dolo¢enih uéencih ob koncu
Solanja na daljavo. V sebi povezuje dva pomembna motivacijska dejavnika za ucenje, in sicer gibanje
ter igro. Sestavljena je iz vec€ zapisanih navodil, namigov in nalog.

Kot navaja Barbara Konda (b.d., str. 3) »so mnoge vrhunske raziskave o kompatibilnosti mozganov
dokazale, da metode, ki vkljucujejo gibanje, povecajo sposobnost za osredotocanje (fokus), povezujejo
gibanje z razmisljanjem, kar spodbudi razvoj nevronskih povezav, izboljSajo spomin, odpirajo vec
predelov moZganov, da sodelujejo pri ucenju (aktivho ucenje, dozivljajsko ucenje, interaktivnost),
zmanjsujejo stres in krepijo pozitivna €ustva v vsakdanjem Zivljenju.«

Poleg vkljucitve gibanja se je po mnenju Sonje Pecjak (2009) pri pouku za zelo ucinkovito izkazala tudi
raba didakti¢nih iger. Za didakti¢no igro je znacilno, da ima doloceno nalogo ali cilj. Uporabimo jo lahko
kot del naloge, pri ponavljanju ali utrjevanju snovi itd.

Po definiciji, podani v Pedagoski enciklopediji (1989, v Pecjak, 2009), je didakti¢na igra v oZjem pomenu
igra, v kateri so pravila in vsebine izbrani, organizirani in usmerjeni na nacin, da spodbujajo pri otrocih
dolocene dejavnosti, ki pomagajo pri razvijanju sposobnosti in pri u¢enju. Pogosto se otroci teh ciljev
niti ne zavedajo.

Pri otrocih s posebnimi potrebami je pomembno, da je izbira iger, igrac in pripomockov individualno
predhodno nacrtovana ter prilagojena otrokovim specifi¢nim lastnostim. Izhodis¢e nam predstavljajo
otrokove sposobnosti in v individualiziranem programu zastavljeni cilji (Stipani¢, Lah in Zuni¢, 2014, v
Kermauner in Plazar, 2019).

Didakti¢na igra, ki je v nadaljevanju predstavljena, je bila narejena za ucenca ob koncu 2. razreda, ki je
opredeljen kot otrok s primanjkljaji na posameznih podrocjih u¢enja. U¢enec ima tezave na podrocju
orientacije v prostoru, podrocju grafomotorike (smer zapisa posameznih pisanic), ima pa tudi slabo
samopodobo. Pri njemu je prav tako zaznati kar velik odpor do branja in pisanja.

Po tem, ko sva igro prvic izpeljala, se je izkazala za zelo ucinkovito. U¢enec je bil med uro zelo motiviran
za delo, kljub temu da so bile naloge naravnane na krepitev njegovih Sibkih podrodij.

Igra Lov na zaklad je nato postala pomemben del mojih ur dodatne strokovne pomoci. Prilagajam jo
glede na Sibka in mocna podrocja konkretnega otroka, ob tem pa sledim tudi ciljem zapisanim v
individualiziranem programu, in ¢e je le mogoce, upostevam tudi otrokov interes. Ucenci, ki so Ze dokaj
dobri bralci, navodila berejo kot »pirati«, zniZajo glas, povecajo jakost glasu in pri branju dodajajo
medmete. Pri u€encih 1. razreda jim navodila berem jaz, ob koncu 3olskega leta pa jih bereva z
ucencem skupaj (izmenicno branje). Zaklad kot nagrada ob koncu uspesno opravljenih nalog je nekaj,
kar otroku veliko pomeni (igra po njegovi izbiri, cokoladica, figurica, belezka itd.).

Z doloc¢enimi ucenci, ki so za delo manj motivirani jo obicajno izvedem dvakrat mesecno, z ostalimi pa

po potrebi. Izkazalo se je, da jih Ze samo pri¢akovanje igre, ki jo bomo izvedli Sele ¢ez nekaj ur DSP, ce
bodo dobro delali, zelo dodatno motivira za opravljanje tekocih nalog in dejavnosti.
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Ahoj, Jaka,

danes se bos spremenil v pravega pirata in se podal na lov za
zakladom. Si pripravljen? Naj se dogodivs¢ina zaénel

Naredi 3 korake naprej. Obrni se desno. Odpri omaro, na
kateri je afriska Zival, ki nosi isto ime kot ¢rte na prehodu
za pesce. Tam te ¢aka prva naloga.

)
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Ce Zelimo dobro pisati, si moramo najprej dobro
razgibati roke. Z uciteljico Evo malo potreniraj. Po
treningu obrni list.

J
D

) C

Odli¢no! Zdaj pa naredi 3 korake naprej in se 2-krat zavrti
okoli svoje osi. Na tvoji desni je na omari pripeta nova
naloga.

) «

Da bo roka lepo tekla po podlagi, bos v zdrob narisal
vzorce, ki se skrivajo pod kockasto omarico. Po
opravljeni nalogi obrni list.

&

S

Bravo!

Postavi se nazaj na mesto, kjer si nasel zadnje sporocilo.
Obrni se v levo in naredi 5 korakov v pocepu proti tabli.
Obrni se v desno. Drzalo v obliki kravice ima novo nalogo
zate.
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Vzemi kredo in na tablo napisi velike in male pisane ¢rke, ki
ti jih bo narekovala uéiteljica Eva. Po pisanju obrni list.

o)

)

Supercal

Si ze blizje zakladu. Prestej koliko sonoznih poskokov moras
narediti, da pride$ do pikapolonice Spelce. Pod njo te ¢aka
nova naloga.

Zelo dobrol

Zadnjo nalogo skriva Zival, ki v vseh zgodbah nastopa ko
najbolj modra in pametna Zival v gozdu.

J
—/
(0
Stopi na hodnik in 5-krat streljaj z Zogo v kabinet. Dati
moras vsaj en gol, da lahko obrnes list.
),
(D
Odli¢no! Si Ze pravi nogometas! Zdaj pa hitro poglej pod
stol, na katerem obi¢ajno sedis.
—/
(0
Tvoja naloga je, da v treh povedih opises sliko, ki se skriva pod
veliko zeleno blazino. Povedi tudi zapisi. Po opravljeni nalogi
obrni list.
= o
(D
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o)

Tvoja zadnja naloga je, da nastejes 3 dobre lastnosti, ki se
skrivajo v tebi, potem list obrni.

-/
(D
Bravolll Uspelo ti jel Zaklad se skriva na spodnji polici
kockaste omare.
—/
Fotografije

Slika 1: Pisanje v zdrob
(Vir: Fotografirala Eva Pancur, 15. 9. 2021)

Slika 2: Branje navodil
(Vir: Fotografirala Eva Pancur, 15. 9. 2021)
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Slika 3: Pisanje ¢rk na tablo
(Vir: Fotografirala Eva Pancur, 15. 9. 2021)

Slika 4: Opis slike
(Vir: Fotografirala Eva Pancur, 15. 9. 2021)
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Predstavitev dejavnosti in iger za krepitev socialnih ves€in v razredu in na urah
dodatne strokovne pomodi, Panjan Klavdija

Panjan Klavdija, univ. dipl. soc. ped, Osnovna Sola Trzi¢

Danasnji tempo Zivljenja je zelo hiter. Z vsakim dnem nas obdaja vedno vec draZljajev, otroci so zanje
Se bolj dovzetni kot odrasli, ki smo odrascali z manjso koli¢ino le-teh. Menim, da tudi ta prenasi¢enost
motilcev zaznavanja vpliva na to, da otroci slabSe zaznavajo svet okoli sebe oziroma teZje iz njega
izlusCijo realnost. Pojavljajo se tezave s poznavanjem in razumevanjem samega sebe in odnosov, v
katere so vpleteni. Ker se komunikacija in odnosi prenasajo na splet, v resnicnem svetu tezko
vzpostavljajo stike ter te tudi ohranjajo oziroma so ti odnosi manj kvalitetni. Kot uciteljica dodatne
strokovne pomocdi se vsakodnevno srecujem z ucenci s posebnimi potrebami, ki so pogosto manj
spretni na socialnem podrocju, saj imajo nekateri slabSo samopodobo ali pa s svojim vedenjem vrstnike
tudi odganjajo od sebe.

Z uvedbo inkluzije na podrocju vzgoje in izobraZevanja se v redne osnovne Sole zacnejo vkljucevati tudi
ucenci s posebnimi potrebami. To je pripomoglo k manjsi stigmi in manjsi segregaciji otrok s posebnimi
potrebami. Ze prej so se sicer nekateri u€enci s posebnimi potrebami vklju¢evali v redne osnovne $ole
po nacelu integracije, a se je z inkluzijo spremenilo to, da se je u¢encem s posebnimi potrebami tudi
prilagajal ucni proces in omogocilo dodatno strokovno pomoc. Z vidika inkluzije je potrebno na vse
ucence gledati kot na ucece se posameznike z enakimi pravicami, a razlicnimi potrebami (Pecek in
Lesar, 2006, str. 13). Z uvedbo inkluzivnega pristopa je v Solah zacela potekati tudi dodatna strokovna
pomoc za na novo vklju¢ene ucence s posebnimi potrebami. Opara (2015) opredeli namen dodatne
strokovne pomoci in prilagoditev zagotavljanje enakih moZnostih, kot jih imajo njihovi vrstniki, kar je
temeljna zahteva pravicne ter demokrati¢ne druzbe. V okviru dodatne strokovne pomoci delam z
ucenci s posebnimi potrebami, ki so v Zakonu o usmerjanju otrok s posebnimi potrebami (2011)
opredeljeni kot otroci z motnjami v dusevnem razvoju, slepi in slabovidni otroci oziroma otroci z okvaro
vidne funkcije, gluhi in nagludni otroci, otroci z govorno-jezikovnimi motnjami, gibalno ovirani otroci,
dolgotrajno bolni otroci, otroci s primanjkljaji na posameznih podrocjih uéenja, otroci z avtisti¢nimi
motnjami ter otroci s Custvenimi in vedenjskimi motnjami, ki potrebujejo prilagojeno izvajanje
programov vzgoje in izobraZevanja z dodatno strokovno pomocjo ali prilagojene programe vzgoje in
izobraZevanja oziroma posebne programe vzgoje in izobraZevanja. Kot socialni pedagog se pri delu
najveckrat srecujem z ucenci s Custvenimi in vedenjskimi tezavami. Sama dodatno strokovno pomoc¢
izvajam v razredu ali individualno, vcasih tudi v paru ali manjsi skupini. Pri starejSih u¢encih dodatno
strokovno pomoc najveckrat izvedem v individualni situaciji, saj bi mu moja prisotnost v razredu
verjetno predstavljala stigmo in bi ga tako potisnila v Se slabsi socialni poloZaj, hkrati pa se na
individualni uri laZje umiri, laZzje ohranja pozornost, zagotovljena je vecja intima za pogovor o kocljivih
situacijah, kar se mi zdi Se posebej pomembno pri uéencih s ¢ustvenimi in vedenjskimi tezavami. Pri
mlajsih ucencih pa sem prisotna tudi v razredu in se tako lahko odzovem v konkretnih situacijah,
opozorim na neustrezno vedenje, spodbudim k ustreznemu, omogoc¢im umik ucenca, Ce je draZljajev
prevec ali ¢e se odzove agresivno. Ucenci potrebujejo veliko u¢enja na podrocju socialnih veséin. M.
Ule (2004) socialne vescine opredeli kot doZivljanje sveta okoli sebe, drugih in samega sebe; kot
vzpostavljanje odnosov. Otroski psiholog Lawrence Shapiro (2004) je identificiral kar dvajset razli¢nih
socialnih vescin, od enostavnejsih do tistih, ki so bolj kompleksne narave. Med njimi so sledece:
empatija in pripravljenost pomagati, komunikacija in obvladovanje Custev, odlo¢nost in odlocanje,
pozitivnho misljenje, optimizem, samozavedanje, vljudna interakcija in komunikacija, spoStovanje ter
vzpostavljanje prijateljstev. U¢enci s Custvenimi in vedenjskimi teZzavami imajo teZave z zaznavanjem
svojih Zelja in potreb, imajo slabSo samopodobo in zaradi tega véasih tudi niso motivirani za delo.
TeZavo imajo Ze z oznako samega sebe, Se teZje se opredelijo ali analizirajo v odnosih, v katere so
vpleteni. Zato sem oblikovala pripomocek v obliki uénega lista z naslovom »Kaksen sem kot...« , kjer se
morajo poglobiti v svoj odnos do starSev, do soSolcev in do prijateljev. Ob tem se z ucencem
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pogovarjava, kakSne odnose sploh lahko imamo, kakSne odnose ima on in ¢e Zeli biti v katerem od
odnosov drugacen. Spodbudim ga k razmisljanju, kako ga drugi vidijo v teh odnosih, ali jim je njegov
odnos vsec ali ne in katere lastnosti so njemu pomembne pri drugih. Dodala sem Se opredelitev, kakSen
je kot ucenec, saj se tu lahko pogovoriva o njegovi u¢ni samopodobi, kjer odprem teme o njegovem
trudu za opravljanje Solskih obveznosti, kje se lahko izboljsa, s ¢im je lahko zadovoljen. Ko z u¢encem
dobiva pregled njega v odnosih do drugih, se pogovoriva o tem, s ¢im vsem je zadovoljen pri sebi. Tukaj
si vzamem cas za krepitev u¢enceve samopodobe, saj svoj uspeh pogosto pripisujejo nakljué¢jem, redko
se pohvalijo. S tem namenom imam v kabinetu tudi obe$en plakat »Moji uspehi«, kamor lepimo balone
z uspehi ucencev. Zelo pomembno je, da mocna podrocja in tudi »majhne« uspehe opazimo in
vizualiziramo, da jih tudi ucenci zaznajo kot pomembne. D. Kobal (2000) opredeli samopodobo kot
organizirano celoto lastnosti, potez, obcutij, podob, stalis¢, sposobnosti in drugih psihi¢nih vsebin, ki
jih posameznik samemu sebi in z njimi uravnava svoje vedenje. Ce cenimo sebe, lahko spostujemo tudi
druge in tako nasi odnosi pridobijo na kvaliteti. Sama samopodobo ucencev krepim tudi tako, da jih
vklju¢ujem v dejavnosti, kjer se lahko izkazejo in tako dobijo tudi potrditev s strani vrstnikov ali
odraslih. U¢ence vklju¢ujem v obdelavo video posnetkov, kjer so zelo uspesni ali pa jih spodbudim k
pomoci vrstniku pri predmetu, kjer so uspesni.

=/sem kot...

prijatelj

Kaj mi je pri sebi
vsec?

Ucenci s Custvenimi in vedenjskimi teZzavami svoja €ustva in stiske izrazajo na neustrezen nacin, zato
na urah dodatne strokovne pomoci za uéence pripravim dejavnosti, preko katerih spoznavajo ¢ustva
ter jih tudi prepoznavajo preko nacinov izrazanja (mimika, telesna govorica). Pripravila sem kartice o
Custvih ter interaktivno igro na spletu.
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Kaj cutis danes?

- N

(N X 0

4 Q -

veselje presenedenost zalost
zZgz
-

[ ] )

strah jeze ufrtjenocst

Zavedenje ucenca je zelo pomembna tudi klima v razredu. Kadar se ucenci v razredu ne pocutijo dobro,
se tam pojavlja ve¢ neustreznih vedenj. Z namenom ugotavljanja pocutja ucencev sem oblikovala ucni
list ter jih spodbudila k razmisljanju, kako lahko vsak od njih pripomore k boljSemu pocutju vseh v
razredu. Z u€enci smo tudi speljali pogovor o tem, kaj jih v razredu moti.

V RAZREDU SE POCUTIM..

VSEC MIJE

NI MIVEEC

-\
Ve,

2.B A

PREDLAGAM:
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Poznavanje Custev je osnovna kompetenca pri socialnih interakcijah, ki jo uéenci hitro usvojijo. Vescina,
ki jo je tezje vpeljati v vsakdan ucencev pa je ustrezna reakcija v razlicnih ¢ustvenih stanjih. Za uéenje
ustreznih vedenj sem preoblikovala igro »Kace in lestve« ter jo opremila z razliénimi situacijami in
custvenimi stanji, ki so izhodis¢e za pogovor o ustreznem vedenju.

Snokes and Lodders

~J5j, spet sem | i 4
geave | AR] § OB} } Y [45]) | [46] | % | [48] | [49] | ramsiz
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Za ucenje ustreznih vedenj se pri svojem delu veliko posluZzujem igre vlog, pogovorov, predstavitve
ustreznih in neustreznih vedenj v dramski obliki z lutkami ali pliSastimi igra¢ami. Ker uéenci najveckrat
neustrezno reagirajo, kadar doZivljajo burno ¢ustvo, se na urah dodatne strokovne pomoci uc¢imo
sprostitvenih tehnik, ki lahko preprecijo izbruhe.

Socialne vescine so po mojem mnenju za ucence ena izmed bistvenih vescin, ki jih morajo obvladati, a
Zal opaZzam, da so otroci vse manj vesci sklepanja in vzdrZzevanja odnosov. Pomembno je, da se o tem
z otroki in mladostniki ¢im vec pogovarjamo ter jih pri tem spodbujamo. Pri otrocih s Custvenimi
teZzavami je najvecja teZava neustrezno izrazanje mocnih Custev kot so jeza, bes, Zalost. Pomembno je,

da jih naucimo ustreznih reakcij, saj je od tega odvisna tudi njihova kasnejsa kvaliteta Zivljenje.
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Razvojni matemati¢ni materiali na razredni stopnji osnovne 3ole, dr. Mojca
Kralj

dr. Mojca Kralj, prof. defektologije, montessori pedagog, OS Glazija Celje

V javni Soli je pouk matematike dolocen z u¢nim nacrtom. Vsak ucitelj naj bi ga v potankosti poznal. Pri
pripravi na poucevanju matematike so ucitelju v pomoc¢ ucbeniki, delovni zvezki in Ze napisane dnevne
priprave razlicnih zalozb. Vsak ucitelj je v €asu izobrazevanja bil seznanjen z razli€nimi razvojnimi
obdobiji otroka, s katerimi so povezane razli¢ni ucni pristopi.

V danasnjem casu vedno vec uciteljev omenja krizo pedagoskega dela. Navajajo preobremenjenost
otrok in uciteljev. Pogosto se sprasujejo, na kakSen nacin pristopati k u¢encu, ki ima uc¢ne tezave. Danes
na problem ucnih tezav vse prevec gledamo »povrsinsko« in »Sablonsko«, zaradi ¢esar se uc¢ne tezave
nadaljujejo.

Kako pogledati v »globino« uc¢nih tezav, ki jih ima ucenec? Sama uporabljam nacelo nenehnega
samoizobraZzevanja, dobrega opazovanja otroka, upoStevanja starosti otroka, njegovega razvojnega
obdobja ter na razredni stopnji ne uporabljam abstraktne pojme.

Tisti, ki dobro poznajo uc¢ni nacrt in njegova didakti¢na priporocila, vedo, da v prvem triletju vnasajo
matematicne koncepte le s konkretnega, torej nagovorimo otroke z zgodbami, nazornimi premicnimi
slikami in prispodobami, misterioznostjo, didakti¢nimi igrami in s konkretnim materialom. Zakaj potem
ucenci v prvem triletju uporabljajo delovne zvezke, saj le ti niso pisani na konkretnem nivoju?

Prakti¢ne aktivnosti, igre, izkustveno ucenje in konkretni material predstavljajo tridimenzionalni nivo,
katerega lahko otroci rokujejo, slikovna ponazorila pa predstavljajo enodimenzionalni nivo, ki ga vidijo
na podlagi papirja. Delovni listi so za otroka med 6 — 10 let abstraktni.

Razvojni matemati¢ni material poimenujem material, ki je individualno in individualizirano prilagojen
otroku, glede na starost, razvojno obdobje in posebne potrebe z upoStevanjem ucnega nacrta,
didakti¢nih priporocil, temeljnih in minimalnih standardov znanj. Sredis¢e mojega zanimanja je otrok
sam. Pri oblikovanju razvojnega materiala izhajam tudi iz teoreti¢nih okvirov razvojne psihologije,
Marije Montessori in sploSnega nauka o ¢loveku in umetnosti vzgoje Rudolfa Steinerja.

Otrok v obdobju od 6 let do 12 let Marija Montessori meni, da je najprimernejse za sprejemanje kulture
in omike. V tem obdobiju je znacilna rast, umirjenost in neka stabilnost otrok (Capuder, 2006, str. 106).
Ima zmoZnost koncentracije na posamezne dele celote. Njegov um ni vec srkajoci, ampak Zeli
konkretno razmisljati, je radoveden, Zeli vse vedeti. Otrokov um ima v tem obdobju strahotno mo¢
domisljije. Glavno vodilo pedagogike v tem obdobju je »Pomagaj mi, da razmisljam sam.«

Po razvojni psihologij Jean Piageta je otrok v obdobju 6 let do zacetka pubertete v konkretno
operativnem misljenju. Otroku omogoca, da pri reSevanju miselnih nalog zaupa svojemu razumevanju
logi¢nih odnosov med pojavi. Njegovo misljenje je logi¢no in fleksibilno, saj lahko hkrati razmislja in
uposteva vec vidikov istega problema, vendar pa si mora pri misljenju pomagati s predstavljanjem
konkretnih situacij. Razume konzervacijo konkretnih predmetov, ima razvite miselne operacije
seriacije (predmete pravilno razvrsca po velikosti), klasifikacije (ima sposobnost razvr$¢anja predmetov
po ve¢ dimenzijah hkrati), razume osnovna pravila ra¢unanja in verjetnosti. Steje »le v glavig, sesteva,
odsteva, mnoZi in deli naravna Stevila, resuje enostavne matemati¢ne probleme (Marjanovi¢ Umek in
Svetina, 2009, str. 408).
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Po Rudolfu Steinerju je otrok od 7 do 14 let v elementu cutenja, to je obdobje izpada mlecnih zob. V
tem obdobju otroci Zelijo slediti in nekaj vedeti. Naj navedem misel: ,,Mlad ¢lovek (0-7 let) naj se naudi
na nekaterih primerih le najnujnejsih zakonitosti mnoZenja, za katere ne rabi nobenih racunal, temvec
so zato prsti mnogo boljsi, nato naj se postevanko kot je treba nauci na pamet (7-14 let). Ce postopamo
tako, upostevamo naravo nastajajocega Cloveka. A gresimo proti njej, ¢e v Casu, v katerem gre za
oblikovanje spomina, prevec terjamo od razuma (14-21 let). Razum je dusevna sila, ki je rojena Sele s
spolno zrelostjo, na katero zato pred tem Zivljenjskim obdobjem sploh ne bi smeli delovati od zunaj.”
(Stainer, 1907; 2020, str. 32).

Sklepati se da, da otrok med Sestim letom (1. razred) in desetim letom (5. razred) potrebuje za svoj
konkretnim materialom. Ucenje s konkretnim materialom, didakti¢no gibalno igro, zgodbami in
umetnostjo bo otroka privedlo k abstraktnem misljenju, ki se bo zacelo razvijati ob zacetku pubertete.

Pri usvajanju matematicnih spretnosti pri u¢encih z u¢nimi tezavami je pomemben senzori¢ni material,
kjer je izolirana le ena vsebina razvojne spretnosti. Pri uenju in razvijanju matematicnih spretnosti se
posluzujem naslednjega vrstnega reda in postopnosti: predstavljanje in dozivljanje matematicne
koli¢ine, predstavljanje in doZivljanje matemati¢nega simbola, povezovanje koli¢ine in simbola, vaje za
ponavljanje in utrjevanje.

Razvojni matemati¢ni material na razredni stopnji osnovne Sole razdelim na:

matematicne zgodbe,
matematicne igre tisSine,
umetnisko matemati¢no ustvarjanje,
(gibalne) matematicne igre,
material za podrocje aritmetike in algebre:
- uporaba roke pri stetju in racunanju do 10,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav in usvajanje pojma Stevila do 10,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav do 20,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav do 100,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav do 1000,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav do 10 000,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav do 100 000,
- razvojni material za razvijanje Stevilskih predstav do 1 000 000,
- razvojni material za razumevanje desetiskih enot,
- razvojni material za prestevanje, raCunske operacije sesStevanja in odstevanja,
- razvojni material za razumevanje zakonitosti postevanke, avtomatizacije poStevanke in
racunske operacije mnoZzenja,
- razvojni material za razumevanje zakonitosti deljenja in racunske operacije deljenja,
- razvojni material za usvajanje pojma delov celote,
6. material za podrocje geometrije in merjenje:
- razvojni material za prepoznavanje in imenovanje geometrijskih oblik,
- razvojni material za merjenje kolicin,
- gibalna vadba orientacije,
7. material za podrocje obdelave podatkov, logike in jezika:
- razliéne podatkovne mreze, prikazi in mnozice iz blaga.

vk wnNe

V nadaljevanju je podano nekaj fotografij razvojnih materialov.
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Razvojni material za usvajanje pojma Stevilo

Na fotografijah je prikazan razvojni material za usvajanje pojma Stevilo / razvijanje Stevilskih predstav
do 10, do 20 in 100 in milijon.

Fotografiji: lasten vir

Material za dojemanje zakonitosti poStevanke

Steviléni barvni krog in mala plo$¢a za mnoZenje. Oba razvojna materiala lahko uporabljamo Ze v prvem
razredu za dosego neposrednega cilja Stetja po sekvencah in reSevanja enostavnih matematicnih
problemov - razdelitev dolo¢ene kolicine.

Fotografija: lasten vir
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Matematicna zgodba

Kaja zna racunati, avtorica M. Podgorsek

—4 Konéno se je momino prijateljico poslovila in Koja je navduseno
pripomnile: »Dve nogi sto oddlila

CAMZNARACUNATI | Tt

Mol Poagorsek;

»Ostale so $e 4 noge.«

6-2

Vir slike: https://epistola.si/produkt/kaja-zna-racunati

Umetnisko matemati¢no ustvarjanje

Ucenje postevanke in postopka reSevanja raCunske operacije seStevanja Cez desetiSsko enoto z
umetniskim risanjem.

Uporaba rok pri mnoZenju
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Zapis prispevka je nastal v okviru krajSe predstavitve na Zunanjem strokovnem aktivu DSP dne 19. 10.
2021. Besedilo ni lektorirano.
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DSP na daljavo — kaj pa zdaj?!, Pikl Sasa

Pikl Sasa, OS Ane Gale Sevnica

Vsi smo se sredi Solskega leta 2019-2020 srecali z nenadnimi spremembami. Sprejeti so bili ukrepi,
vezani na pojavo Covid 19 in pricelo se je Solanje na daljavo.

Malce smo sumili, da se zna kaj takega zgoditi, a vendar smo optimisticno upali, da pa vendarle ne bo
tako.

Ko smo priceli s prehodom na omenjen nacin dela, sem vzela na 3oli, kjer sem opravljala ve¢ino ur DSP
vse kar sem mislila, da bom potrebovala. Kar nekaj didakticnega materiala, iger, ucnih listov,
ucbenikov... Bilo je kot bi selila svoj dom.

Ko se je izvajanje ur na daljavo zacelo, pa sem ugotovila, da mi material, ki ga je bilo doma za celo mizo
in pol velike omare, pravzaprav ne koristi prav dosti. Ker so se ure pricele izvajat Ze skoraj takoj, ko smo
ostali doma, sem morala z nadzvocno hitrostjo razmisljati kako bi lahko otrokom pribliZzala tak nacin
dela. Ure DSP na daljavo niso bile podobne tistim »pravim«.

Otroke je bilo tezje »nadzirati«. Ve¢ energije sem vlozila v motivacijo, v usmerjanje pozornosti, v pomoc¢
pri rokovanju z racunalnikom... Moja »strokovna plat« je zelo trpela. Manj ali skoraj ni¢ je bilo dela na
podrodjih, kjer je imel otrok primanjkljaje. Vec je bilo ukvarjanja s samo snovjo ter u¢no pomocjo.

Ni mi dalo miru in Zelela sem bolj pritegniti otroke, jim zvisati motivacijo, jih prebuditi iz otopelosti.

V ta namen sem pregledala ogromno internetnih strani, izmenjavala ideje, izkuSnje s sodelavkami,
bivsimi soSolkami, pregledovala natisnjene ucne liste, knjige...

Morala sem ukrepati zdaj, ker je bilo Solanje na daljavo Ze v polnem teku.

Otroci so imeli ogromno dela s samim rokovanjem z racunalnikom, z uporabo spletnih ucilnic,
posiljanjem nalog uciteljem itd., zato sem se odlocila, da jih v tem obdobju ne zasujem z nalogami Se
jaz, ampak jim v prvi vrsti ponudim najprej pomoc pri vsem tem in poleg tega dodam Se malce
sprostitve.

Najprej sem izdelala predstavitev v programu Power Point, z naslovom Neverjetnice. Idejo sem povzela
po knjigi National Geographica: Neverjetnice-300 nenavadnih, a resni¢nih dejstev.

- A - 5. NA ZEMLJT SE VSAKO MINUTO POJAVI OKOG 3000
i i — a N ' BLISKOV STRELE.

NEVERJETNICE

* NENAVADNA, A RESNICNA DEJSTVA *
-, T ='ﬁ o S

Otrokom sem prilagodila menjavanje drsnic. Slike in nenavadna dejstva so jih motivirala za branje.

Komaj so ¢akali, da preberejo in, da jim po branju postreZzem Se z razlago prebranega dejstva.
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Tako smo trenirali tehniko branja in preverjali $e razumevanje prebranega. Mnogo ucencev me je
prosilo, da jim predstavitev posljem, da jo bodo lahko pokazali starSem, jo Se prebirali ipd.

Barvna podlaga (ki je bila mimogrede Se prilagojena mojim ucéencem z disleksijo) jih je dodatno
motivirala, prav tako so imele enak u¢inek dodane fotografije, risbe...

Med samim predvajanjem predstavitve sem ugotovila, da je zaZeleno, da predstavitev predvajam jaz —
drsnice same po sebi niso bile dovolj veliko motivacijsko sredstvo, da bi otrok sam prebiral dejstva,
brez dodane razlage.

Zato sem se odlocila in oblikovala predstavitev z naslovom Uganke.

~—

ey 29 ‘
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Najprej sem predstavila nekaj osnovnih podatkov o ugankah — kdaj v zgodovini so se Ze pojavile, kakSne
vrste ugank poznamo... Nato pa sem zapisala navodila za reSevanje. Navodila in uganke sem oblikovala
tako, da je otroke pritegnilo k reSevanju.

Ko so uganko prebrali, so lahko sami preverili ali je pravilno resena. S tem so takoj dobili povratno
informacijo. Predstavitev sem pokazala jaz ali pa sem jo dala otroku v spletno ucilnico in je reSeval sam.

Odzivi otrok so bili zelo pozitivni. Z veseljem so resSevali uganke in se hkrati niti zavedali niso, da s tem
urijo tehniko branja, razumevanje prebranega, hitro reagiranje, logi¢no sklepanje in Se kaj.

Uganke sem izdelala v dveh oblikah — laZje in teZje, saj se je starost mojih ucencev in u¢enk raztezala
od drugega razreda pa vse do osmega razreda.

Za tiste, ki so bili kos tudi zahtevnejSim nalogam, sem izdelala temu primerno predstavitev.

Oblikovala sem predstavitev z naslovom Rebusi. Otroke sem z napisanim vodila preko nekaj dejstev o
rebusih, vse do postopkov kako se jih resuje. Sledili so dejanski primeri rebusov, ki so jih lahko resevali.
Ce so pravilno pritiskali tipko »naprej«, so rebus lahko resili, na koncu pa tudi preverili, ¢e je njihova
resitev pravilna.

Zdelo se mi je pomembno, da tudi tu otrok dobi povratno informacijo, do katere pride sam, preko
postopnega resevanja.

W : M- +
358 i L

REBUSI

RESITEV. VRTNICA

¢ +ax +@/

RESITEV: COKOLADA
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Ker so otroci omenjen material dobro sprejeli, sem sklenila, da izdelam podobne vaje, ki so bile bolj
usmerjene v podrocja, ki so ponavadi zajeta v otrokov individualiziran program (branje, pozornost,
koncentracija, govor in jezik ipd.).

Vaje, ki jih ob¢asno izvajam z otroki v Soli, pri Solanju na daljavo niso prisle v postev, saj so izdelane na
ucnih listih, ki jih u¢enec potem izpolnjuje, barva, obkroZuje...

Izbrala sem vaje na ucnih listih, povzela nekaj idej iz knjig in oblikovala predstavitev z naslovom: Slike,
¢rke, besede-vaje za boljSo bralno ucinkovitost.

Predstavitev je bila namenjena izvajanju med uro na daljavo kot uvodno ogrevanje, vmesna
sproscujoca dejavnost ali zabavna dejavnost za zakljuéek ure.

Otrok je moral biti pozoren na ekran, opazovati kaj se bo prikazalo in to ¢im hitreje poimenovati.

Za navdih so mi bile predvsem vaje, ki jih tudi v Soli rada uporabim in sicer iz knjige Natase Holy-
Sinkovec in Sonje Pedjak: Kako do bolj$ega branja, Vaje za izboljéanje bralne ucinkovitosti.

Zahtevnost se je preko drsnic vecala.

Najprej so se otroku postopoma prikazale realne fotografije razlicnih predmetov, bitij. Sledile so barvne
risbe in nato ¢rno-bele risbe.

R W e

Za risbami so se prikazovale velike tiskane ¢rke, nato male tiskane crke. Sledile so besede, napisane z
velikimi tiskanimi ¢rkami in nato besede, napisane z malimi tiskanimi ¢rkami.

D 5 506
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Predstavitev sem vodila jaz. Fotografije, risbe, ¢rke, besede... so se pojavljale postopoma. Tako sem
usmerjala otrokovo pozornost. Na koncu so se nekatere napisane besede Se postopoma obkroZevale
in s temi besedami so tvorili povedi.

Seveda sem aktivnost prilagodila sposobnostim u¢enca. Nekateri so le poimenovali predmete, bitja na
fotografijah in risbah, povedali kaksne barve je predmet na risbi..., drugi so k besedam poiskali
pridevnike, poimenovali prvi/zadnji glas ipd. Sposobnejsi in starejsi ucenci, uéenke so z besedami tvorili
povedi ali si celo izmislili krajSe zgodbice.

Izvajanje ur DSP na daljavo me je sprva, priznam, prestrasilo. Ko smo z urami zaceli, pa se mi je
predstavilo kot izziv, priloZznost za nove ideje, nov nacin dela, moj lastni strokovni razvoj.

V mesecih, ko smo se z otroki gledali le preko ekrana, sem izdelala Se mnogo, mnogo vaj, ki sem jih iz
papirnate oblike zacarala v krasno, zanimivo in privlacno »elektronsko podobo«.
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Predvsem se mi je zdelo pomembno, da otroku v prvi vrsti olajSam krmarjenje skozi vse Solske
obveznosti nato pa, ¢e le ostane ¢as in najdeva malo luknjo v eni Solski uri, poskrbim, da otrok preko
igre, preko dejavnosti, ki ga motivirajo uri podrocja, kjer ima primanjkljaje. Uri sposobnosti, spretnosti,
ki mu bodo pomagale skozi vsa leta Solanja-pa naj bodo ta potekala v Zivo ali na daljavo.

Vem, da se mi v prihodnje morebitnega $olanja na daljavo ni potrebno bati.
Uspelo nam je! In nam spet bo, ¢e bo to slucajno potrebno.

DSP na daljavo — pa kaj!
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Spodbujanje aktivne participacije ucenk in uéencev, Zala Smolar

Zala Smolar, Osnovna $ola Franja Goloba Prevalje

Uvod

Da otrok spremeni doloc¢eno neustrezno vedenje ni dovolj, da si tega Zelimo le odrasli, nujno je, da
potrebo zacuti tudi sam, vidi v tem smisel.

Po teoriji izbire je vedenje posameznika vedno njegova lastna izbira. Zunanji nadzor je neucinkovit oz.
ucinkovit le kratkoro¢no, dolgoro¢no pa spremembe prav zares ne prinese. Kljub temu se zaradi
splosno razsirjenega prepricanja, da je vedenje drugih ljudi mo¢ nadzorovati, odrasli pogosto odlo¢amo
za vzgojne prijeme, s katerimi skuSsamo vplivati na otroke in mladostnike. Ta zunanji nadzor pa namesto
da bi gradil odnos, le-tega pogosto rusi (Romih, 2015) in posledi¢no ne prinese Zelenega rezultata na
dolgi rok.

Med ucitelji lahko veckrat sliSimo kritike ucencev, ki da so nezainteresirani, nemotivirani, premalo
vztrajni, ne kazejo dovolj zanimanja ... Ob tem bi si vedno znova morali postavljati vprasanje ali gre res
za znacilnosti posameznikov ali pa morda odrasli u¢ence enostavno premalo poslusamo in ne dovolj
izhajamo iz njihovih potreb, Zelja ter jih ne zadosti vkljuCujemo v soustvarjanje u¢nega in vzgojnega
procesa.

Sirsi kontekst participacije uéencev v vzgoji

Koliko in na kaksen nacin vklju¢ujemo ucenke in u¢ence v vzgojni proces, je odvisno od vec dejavnikov.
Ze od same druzbene podobe otroka je odvisno kakina pri¢akovanja bomo imeli strokovni delavci do
otrok. Pri naértovanju vklju¢evanja otrok in mladih v vzgojni proces je dobro, da si najprej skusamo
odgovoriti na splosSna vprasanja (Rutar, 2013): Kaksna pricakovanja imamo do otrok? Kako vidimo
njihovo vlogo pri vzgoji in izobrazevanju? Ali so lahko otroci aktivni pri nacrtovanju, delovanju,
evalvaciji? Ali pricakujemo od njih zgolj delovanje, ki je skladno s pricakovanji odraslih? Ali bolj cenimo
samoizrazanje otrok ali njihovo poslusnost? Ob katerih priloznostih otrokom dajemo glas?

Nasa predstava o otrokovi kompetentnosti ter pomen, ki ga dajemo poslusanju in sliSanju otrokovega
glasu sooblikuje vlogo, ki jo bomo namenili otroku v procesu vzgoje. Aktivha soudelezba ucenca pri
procesu ucenja spreminja tradicionalni nadrejeni-podrejeni odnos ucitelj-u¢enec v bolj
enakovrednega, znotraj katerega se ucita oba deleZnika. "Sele posluanje, dialog, vklju¢evanje otrok v
odlocitve preseZe avtoritarno drzo ekspertnega znanja in otrokom koncno prizna, da so Ze v otrostvu
sooblikovalci svojega Zivljenja in u€enja, ki si iskreno prizadevajo za iskanje razlicnih oblik sobivanja in
soZitja z drugimi" (Rutar, 2013).

Z uveljavljanjem vse bolj razsirjenega formativnega spremljanja v vzgoji in izobrazevanju se skusa
spodbuditi ravno aktivnejsa vloga ucencev. Pri slednjih se na nac¢in omogocanja soustvarjanja u¢nega
procesa skusa krepiti motivacijo za participacijo pri dejavnostih, ki vplivajo tudi na njihov osebni razvoj.
Cedilnikova (2019) poudarja, da z vkljucitvijo u€encev v sooblikovanje procesa ucenja ustvarjamo
pogoje in tako povecujemo mozZnosti za uspeh ucencev.
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Tudi v Eticnem kodeksu delavcev na podrocju socialne pedagogike (2004) — delavceyv, ki se v Solstvu
primarno ukvarjamo z vzgojo ucencev — je participacija uporabnika izpostavljena kot ena izmed dveh
odgovornosti socialnega pedagoga v odnosu do uporabnikov. Socialni pedagogi naj bi sistemati¢no
usmerjali pozornost na uporabnikove zaznave, pri delu iz njih izhajali in odpirali realne moznosti za
participacijo posameznika. Krepili naj bi sposobnost uporabnika do izrazanja mnenj, potreb, Zelja,
pomagali pri krepitvi samostojnosti in varovali prostor posameznikove aktivnosti. "Namen socialno
pedagoskega dela je pomagati posamezniku pri razvijanju njegovega aktivnega, ustvarjalnega odnosa
z okoljem, prispevati k njegovemu polnejSemu vklju¢evanju v okolje" (Eti¢ni kodeks delavcev na
podrocju socialne pedagogike, 2004).

Pozitivni ucinki participacije

Vkljuéenost ucencev v ucni in vzgojni proces prinasa s sabo Stevilne pozitivne ucinke tako za
posameznega ucenca, kot tudi za njegovo okolje. S sodelovanjem ucencev v pravem pomenu besede
se poveca njihova zavzetost za delo, naraste notranja motivacija; ucenci hitreje dosezejo cilje,
prevzemajo ve¢ odgovornosti ... Z vklju¢enostjo v u¢no vzgojni proces se mladi pocutijo pomembne,
zacutijo, da je njihovo mnenje pomembno tudi odraslim. Hkrati imajo moznost opazovati ucinke lastne
aktivnosti v svojem okolju in odzive okolice.

Aktivacija posameznika in spodbujanje k samostojnosti sta tesno povezani tudi s prevzemanjem
odgovornosti, ki jo Zzelimo mladim privzgoijiti. In kako lahko slednjo terjamo od mladega posameznika,
¢e mu ne damo moZnosti vplivati na podrocja, ki neposredno vplivajo na njegovo vsakdanje Zivljenje?
Peckova (1999) v zvezi s tem zaklju€uje: "ucenci, ki nimajo moci nad tem, kako se bodo izobrazevali in
kako bodo Ziveli, ne morejo biti odgovorni za rezultate u¢nega procesa ter za uspehe in neuspehe v
svojem Zivljenju. Prav odgovornost je namrec tista, ki lahko pomaga posamezniku v tem, da opravlja
delo bolj ucinkovito. V tem smislu pa ucenci niso ve¢ nemocni objekti nasega vzgojnega vplivanja,
temvec odgovorni in enakopravni partneriji."

Razli¢ne oblike participacije

Participacija otrok je mozna na vec nivojih (Rutar, 2013): kot izraZzanje stalis¢, mnenj, pobud; kot posvet
z otrokom o Ze nacrtovanih stvareh; otroku pa lahko damo tudi priloZnost preko spremljanja procesa
ucenja, ki ga ocenjujejo in sami predlagajo spremembe ... Kot najvisjo stopnjo participacije Rutarjeva
(prav tam) opredeli dejavnost, kjer otroci izrazijo pobudo, odrasli pa je v vlogi pomocnika, ki pomaga
izrazene pobude realizirati.

Ob tem je potrebno opozoriti, da vsako sodelovanje otrok ne pomeni Ze nujno njihove participacije.
Hart (1992) tako s stopnjami opisuje razlicne oblike sodelovanja otrok. Ponuja lestvico z osmimi
stopnjami, kjer se dejanska participacija zacenja s Cetrto. Z njo so dosezeni minimalni pogoji za uvrstitev
med oblike participacije. Nato se stopnje nadaljujejo vse tja do osme, ki predstavlja najviSjo obliko
participacije:

8. pobude s strani otrok in mladostnikov in dogovori z odraslimi
7. pobude in predlogi s strani otrok in mladostnikov

stopnje 6. pobude s strani odraslih, ki odlo€itve sprejemajo skupaj z otroki

participacije

)\
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posvetovanje in informiranje
dolocanje in informiranje
simboli¢nost

neparticipacija dekoracija

BN WA G

manipulacija

IntenzivnejSo vkljucevanje ucencev kot zmoremo spodbuditi oz. ustvariti pogoje zanjo, vecja je
moznost za osvojeno bolj kakovostno in trajnejSe znanje. Visje kot se gibljemo po lestvi, ve¢ja je
moznost, da pride do morebitne Zelene spremembe tudi v vedenju.

Participacija v praksi

V nadaljevanju opisujem primer iz prakse, v okviru katerega sem pri urah z u¢enkami na nasi Soli skusala
spodbuditi njihovo participacijo v Zivljenju Sole. Obenem pa sem skusala stremeti k cilju razvijanja
socialnih ves¢in u€enk in njihovemu premagovaniju lastnih teZav.

Zacelo se je takole: Na urah dodatne strokovne pomocdi sva z eno izmed ucenk na individualni uri
razmisljali o njenih mo¢nih tockah. V okviru te ure sem skusala uéenko spodbuditi, da bi v tem Solskem
letu sama izvedla kaksen projekt, razstavo, morda kak$no delavnico za druge ucence. Zelela sem, da
razvija in poudari svoja mocna podrocja, obenem pa sem posredno ciljala tudi na razvoj podrocij, ki
zanjo predstavljajo tezavo — samopodoba, socialne vescine. Kot opozarja Rogi¢ Ozekova (2019, 26) se
otroci s posebnimi potrebami pogosto soocajo s slabSo samopodobo, svoja mocéna podrodja,
sposobnosti in vescéine pa tezje (ali sploh ne) prepoznavajo in posledi¢no se nanje ne zmorejo opreti,
ko Zelijo premostiti ali kompenzirati primanjkljaje.

Da temu ne bi bilo tako sem spodbudila ucenko, da je razmisljala o podrocjih, na katerih je uspesna.
Raziskovali sva tudi njena zanimanja, strasti, razli¢na polja, preko katerih bi lahko osebnostno rasla in
s pomocjo katerih premagovala svoje tezave. Na tej tocki je bilo zame pomembno predvsem, da se
odloci za aktivnejsSo vlogo pri razvoju svojih moc¢nih podrodij in, da najde dejavnost, ki bi jo navdusila,
prevzela.

Ravno v tem casu je ucenka (sicer strastna bralka) v svojem prostem casu brala zgodbo o knjiznih
junakih, ki so se povezali v tajno drustvo. Tekom individualne ure je ucenka tako razvila idejo o
ustanovitvi skupine ucenk oz. u¢encev, ki se bi na nasi Soli ukvarjali z dobrodelnostjo. Idejo sem seveda
takoj z navdusenjem podprla in tako so se na nasi Soli priceli zametki kluba Lunin Zarek.

Kasneje sva na moj predlog v klub povabile Se eno ucenko, s katero prav tako izvajam dodatno
strokovno pomo¢. Ostale Elanice pa so bile v klub naknadno sprejete na njune pobude. Clanstvo v klubu
se je nekoliko spreminjalo, trenutno klub zastopamo Stiri ucenke in uciteljica, ki sem bila ponosno
sprejeta kot enakopravna c¢lanica. Skupaj nacrtujemo in izvajamo razli¢ne akcije.

Pricele smo z osnovnimi dogovori — kdaj se bomo dobivale na sestankih, v katerem prostoru, kakSno
ime si bomo nadele, kaksne dobrodelne akcije si Zelimo izvesti ipd. Kmalu smo se organizirale in ideje
zacCele tudi udejanjati.
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Slika 1: /zbiranje imena kluba je potekalo

Slika 2: Zbiranje idej za akcije po metodi

s pomocjo demokraticnega procesa. moZganske nevihte

V Solskem letu 2020/2021 je klub Lunin Zarek izvedel naslednjih 5 skupnostno usmerjenih akcij:.

1. akcija: PISMA ZA OSAMLIENE
Pobuda je prisla s strani ene izmed ucenk. V medijih je zasledila akcije, v katerih si neznani ljudje
med seboj piSejo pisma in se tako razveseljujejo. Predlagala je, da bi tudi me izvedle taksno akcijo.
V klubu smo idejo dodelale, izbrale ime, naredile nacrt. Za ciljno populacijo smo izbrale prebivalce
lokalnega doma starostnikov. Nagovorile smo tako ucence nase Sole (preko pisem, ki so bili
predani razrednikom) kot tudi druge ljudi (preko objave v spletnem in tiskanem Casopisu). Zbrale
smo pisma in jih na koncu predale v dom starejsih obc¢anov.

PREVALIE

Pisma ucenk starejs$im

a Osnovni 3oli Franja
N Goloba Prevalje so se 3tiri

ucenke petega in Sestega
razreda odlod¢ile, da ustanovijo svoj
klub, v okviru katerega bodo orga-
nizirale razli¢ne dobrodelne akcije.
Poimenovale so ga Klub lunin Zarek,
pri ¢emer si Zelijo z majhnimi deja-
nji vplivati na svoje okolje na razlié-
nih podroéjih zivljenja. Obéutek za

Tak3na sta njihov poziv in spod-
buda tudi za vse nas, da sodeluje-
mo: "Ze tako je pomembno, da smo
prijazni drug do drugega. Ze brez
covida-19 smo dovolj zadovolini, ée
nekomu pomagamo. Ampak v teh
casih je Se bolj pomembno, da smo
pozorni in ne gledamo le nase. Ver-
jamemo, da bi marsikdo izmed vas
rad pomagal. Pred kratkim smo z

stisko soc¢loveka in danje, da
lahko z majhnimi dejanji naredimo
veliko, sta u¢enke spodbudila, da so
organizirale svojo prvo akcijo.

V casih, ko Ij prihaja

nekaj sosolkami in uéiteljico zacele
izvajati akcijo Pisma nas povezujejo.
V akciji pidemo pisma starostnikom,
ki Zivijo v domu starostnikov. Zaradi

e bolj do izraza, stiske ljudi pa na-
ras¢ajo, so se u¢enke po vzoru po-
dobnih akcij po Sloveniji odlo¢ile,
da tudi v domadem okolju organi-
zirajo pisanje pisem starej$im in jih
razveselijo. Njihov cilj je zbrati vsaj
30 pisem, ki jih bodo nato preda-
le v prevaljski dom starejsih obca-
nov.

ije jih nih¢e ne more obiskati
in mislimo, da se dolgo¢asijo. Ce bi
se radi pridruzili, je tu nekaj predlo-
gov, kaj vkljuditi v pismo: lahko na-
pisete, kako je potekal va$ dan, kaj
vam je vieé, kaksen recept, lahko
pogledate skozi okno in zapisete,
kaj vidite, in vprasate naslovnika,
kaj on vidi skozi svoje okno, zapi-
Sete kaksne lepe Zelje ali pa uganke.

Slika 3: Prispevek v ¢asopisu

Ko koncate s pismom, ga posreduj-
te na postni naslov klub.luninza-
rek@gmail.com. Vesele bomo, ¢e se
boste odlo¢ili za sodelovanje, in ver-

jamemo, da boste s svojim pismom
nekomu polepsali dan. Ze vnaprej se
vam zahvaljujemo. Klub lunin Zarek:
Taja, Teja, Ines, Spela.” (nes)

2. akcija: NORO ZABAVNA DELAVNICA za uc¢enke in ucence

Osnovna $ola Franja Goloba Prevalje
Foto: Petra LESIAK TUSEK

V Casu Solanja na daljavo smo organizirale zabavno delavnico preko videokonference za u¢ence Cetrtih
razredov. Pripravile smo zabavni program (branje zgodbice, vislice, igra Sepet ...), ki so ga samostojno
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vodile u¢enke — ¢lanice kluba. Z izpostavljanjem pred neznanimi ucenci so u¢enke premagovale strah
pred javnim nastopanjem, krepile samozavest ... Navdusenje ob koncu skupne ure tako s strani
udeleZzencev kot tudi vodij delavnice je bilo veliko in tako je bil namen tudi uresnicen.

3. akcija: LEPSI SVET
Ze od samega zacetka ustanovitve kluba je bila ve¢krat izrazena ideja, da bi delovale tudi na podrogju
varovanja okolja. V okviru tretje in Cetrte akcije smo jo uspele tudi realizirati.

V okviru akcije Lepsi svet smo pripravile scenarij za kratek film¢ek. Z njim u¢enke nagovarjajo gledalce
k ukrepom, s katerimi lahko vsi prispevamo k CistejSemu okolju. Nastopanje pred kamero je bil za
ucenke poseben izziv. Premagati so morale tremo, pokazati igralske sposobnosti. Skozi to akcijo se je
ustvarilo posebno vzdusje preZeto z dobro voljo in humorjem, dekleta pa so razvijala in poglabljala
medsebojne odnose. Pri tej akciji so u¢enke potrebovale ve¢ usmerjanja, spodbud kot sicer in je bila
njihova samostojnost slabse izrazena. Za snemanje so sicer bile u¢enke izredno motivirane. Na koncu
so bile tudi zelo ponosne na koncni izdelek, Se posebej, ker so si ga ogledali tudi njihovi sosolci, starsi
in drugi odrasli; same pa so z njihove strani prejele pohvale.

4. akcija: CISTILNA AKCIJA
Tudi pri Cetrti akciji smo bile usmerjene v varovanje okolja. Pobuda za cistilno akcijo je prisla s strani
ucenke in tako smo se v okviru ene izmed skupnih ur odpravile v okolico Sole in jo skusale odistiti
odpadkov. V okviru te akcije smo krepile naSe medsebojne odnose in s skupinskim delom trenirale
socialne vescine.

5. akcija: DELJENJE LEPIH MISLI
Za zaklju€no akcijo smo pripravile lepe misli zapisane na listke. Ucenke so odsle v razlicne razrede in
ucencem razdelile listke, cilj katerih je bil nekomu polepsati dan. Pripravile so kratek uvodni govor.
Ucenci so nakljuc¢no prejeli listke kot so "Imas lep nasmeh." "V tvoji druzbi je vedno super!" ipd. Z listki
so razveselile tudi nekaj uciteljev, kuharic, Cistilk, za katere so pripravile posebne pohvale ("Npr. Vasa
kosila so super okusna!" "Hvala za cisto ucilnico!" ...). Pri tej akciji so bila dekleta zelo samostojna.
Potrebovala so le nekaj pomoci pri zacetni spodbudi in organizaciji.

Slika 4, 5:
Deljenje lepih misli
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Na Hartovi (1992) lestvi participacije se v klubu Lunin Zarek trenutno gibljemo med Sesto in sedmo
stopnjo:

e Sesta stopnja: Obcasno uciteljica podam idejo za projekt, u¢enke pa so vklju¢ene v naértovanje
in izvedbo. UposSteva se njihove pobude, mnenja, Zelje, ideje. Skupaj demokrati¢no
sprejemamo odlocitve.

e Sedma stopnja: Spet drugic¢ pobuda pride s strani uc¢enk, na skupni uri razvijemo idejo. V tej
vlogi sem kot uciteljica odgovorna za pomo¢ pri realizaciji, dogovarjanju za izostanke pri pouku
ipd.

Moj cilj je seveda ucenke pripeljati po lestvi prav do vrha, kjer bi samostojno aktivno razvijale projekte,
ki so zanje pomembne, se ob tem osebnostno razvijale, premagovale svoje tezave in predvsem razvijale
pozitivho samopodobo in samozavest.

Sklep

Verjamem, da ima spodbujanje aktivne vloge ucencev dolgorocne koristi tako za skupnost, v kateri
delujejo, kot tudi za osebnostni razvoj posameznega ucenca. S spodbujanjem angazmaja otrok krepimo
njihovo notranjo motivacijo. Prepoznavanje in priznavanje ciljev, Zelja, potreb ucencev ter v
nadaljevanju iskanje skupnih tock pa lahko privede tudi do Zelenega cilja: notranje Zelje in odlocitve
ucenca za spremembo tudi dolo¢enega neustreznega vedenja oz. vecjo motivacijo za premagovanje
lastnih teZav.

Kot ucitelji je nasa naloga, da zagotovimo pogoje, da lahko uéenci participirajo. Nas cilj naj bo aktivni
in ne zgolj poslusni uéenec, ki odgovornost za lastno prihodnost prevzema v svoje roke.
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Didakti€na igra (za slepe in slabovidne): Naravnogeografske enote Slovenije,
Sipec Urdka

Sipec Urska, VIZ l11. O3 Rogaska Slatina

Na podlagi zamisli o didakti¢ni igri, ki se mi je porodila ob igranju druzabne igre Activity, kjer so razlicne
vrste nalog (govor, risanje, pantomima), sem izdelala didakti¢no igro z nalogami razlicnih tematik, ki je
v osnovi geografska. Didakti¢na igra je nastala po lastnem nacrtu in zamislih ter je prilagojena slepim
in slabovidnim uéencem. V praksi se je izkazalo, da jo je mogoce uporabljati z razli¢nimi skupinami
ucencev. Pri nacrtovanju sem izhajala iz razli¢nih u¢nih nacrtov za osnovno 3olo, saj sem Zelela vkljuciti
vsebine vecih predmetov in izdelati multidisciplinarno igro. Igra kot celota kot tudi posamezni elementi
lahko sluzijo uditelju kot pomoc¢ pri obravnavi snovi, kot motivacijski pripomocek in didakticni
pripomocek, s katerim ucenci utrjujejo znanje o Sloveniji. U¢encem predstavljajo nekaj drugacnega,
zanimivega, raznolikega, poleg tega pa so ucenci pri uporabi aktivni.

Znacilnosti slepih in slabovidnih oseb

Za slepe in slabovidne osebe je znacdilno, da poslab$anja vidnih zaznav ni ve¢ mogoce popraviti z leCami
ali ocali. Njihove tezave v vsakdanjem Zivljenju se kaZejo v tem, da ne morejo od blizu ali dale¢ natancno
zaznavati objektov, pri nekaterih je ovira ta, da je njihovo vidno polje zozeno na 20 stopinj ali manj,
spet drugi pa zaradi okvare ne morejo brati, ne prepoznavajo oseb, se ne morejo samostojno gibati in
se orientirati v fizicnem svetu (Zavod RS za Solstvo, 2015). SreCujejo se predvsem s tezavami
komunikacijske in orientacijske narave. Razvoj raunalniske in komunikacijske tehnologije je pozitivho
vplival na njihovo samostojnost (Hafnar, b.l.).

Bistvena razlika med slepimi in slabovidnimi ter ostalimi ljudmi je njihova orientacija v prostoru in
mobilnost. Temeljita na fizi¢nih in intelektualnih sposobnostih, sposobnostih zaznavanja, sposobnostih
razumevanja pojmov, prostorskih predstavah, individualni percepciji, (ne)sprejetju slepote, lastni
motivaciji, kvaliteti specialne edukacije in pridobljenih specialnih znanjih, prilagoditvah prostora,
pripomockih ipd. (Dyck, 1992).

Naslednja znadilnost je ta, da te osebe ne morejo brati in pisati brez ustreznih tehni¢nih pripomockov
in da morajo otroci Ze od zacetka opismenjevanja z brajico pridobivati specialno znanje, ki se
permanentno nadgrajuje glede na potrebe zapisa v uénem procesu do transfera na brajevo vrstico
(Murn, 2002).

Pomembna razlika med osebami z okvaro vida in videc¢imi je v zaznavaniju. Pri slepih in slabovidnih je
struktura senzornega sistema specifi¢na, saj pride zaradi motnje vida do reorganizacije interakcije cutil
in oblikovanja novih povezav med posameznimi cutili ali do delnega dominiranja (pri slepoti) drugih
senzorjev v sistemu (tip ali sluh nastopata kot nadomestni vid). Senzorne reorganizacije pri slepih in
slabovidnih vedno oblikujejo tipna, slusna in kinesteticna modaliteta, kar vpliva na spremembo
senzibilnosti oz. strukture ¢utnega zaznavanja. Obcutki, percepcija in predstave se kvalitetno in
kvalitativno razlikujejo od videcih (Krivic, 2008).

IzobraZevanje slepih in slabovidnih otrok

Slepi in slabovidni otroci so opredeljeni kot osebe s posebnimi potrebami, za katere je znacilno, da
potrebujejo pomo¢ in/ali prilagoditve, da so uspedni. Se vedno so samo otroci kot vsi drugi, le da imajo
nekatere specificne znacilnosti, katerim se je treba po potrebi prilagoditi in se jih v vseh stopnjah
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vzgojno-izobraZevalnega procesa zavedati, saj jim je potrebno ustrezno prilagoditi nacine dela in u¢ne
pripomocke (Opara, 2005). Ker je pogled slepega ali slabovidnega ucenca nekaj posebnega, zahteva
posebno pozornost. Zato je, kot pravi Brvar (2007), u€enje te populacije otrok izziv, ki zahteva polno
angaziranost in inovativni pristop uciteljev.

Didakticne igre

V Soli za doseganje vzgojno-izobrazevalnih nalog uporabljamo tudi igre. Imenujejo se didaktiéne igre
(Horvat, 2001; Juvan, 2009). Temeljna razlika med didakticno in otrosko igro je ta, da didakti¢no igro
vklju€ujemo v pouk in z njo uresnicujemo ucne cilje, medtem ko otroske ne. K didakti¢énim igram
priStevamo otroske igre, ki imajo sploSne znacilnosti iger, ob tem pa njihove aktivnosti razvijajo
intelektualne sposobnosti (Grgini¢, 2012). To so igre z nalogami, ki s privlacno vsebino in pravili
zahtevajo in hkrati razvijajo dusevne funkcije, razlicne sposobnosti in spretnosti ter aktivnosti, ki so
potrebne za doZivljanje, dojemanje, ustvarjanje, poustvarjanje (Klemen, 2010).

Didakti¢na igra Naravnogeografske enote Slovenije
Izdelati sem Zelela didakticno igro, ki bi bila ¢im bolj multidisciplinarna in bi vkljucevala razlicne
tematike, ki u¢encem Sirijo ne le geografsko znanje, ampak tudi splosno razgledanost, poleg tega pa bi
bila uporabna v razlicnih razredih. Na podlagi tega sem vkljucila naslednje tematske enote oz.
vsebinske sklope:
organizacije, v katere smo vkljuéeni ipd.);
- naravnogeografske enote Slovenije (tipni reliefni zemljevid posameznih naravnogeografskih enot, ki
jih  morajo ucenci prepoznati; to se lahko nadgradi: npr. povejo najpomembnejsa
mesta/reke/gospodarske dejavnosti in jih umestijo na zemljevid);
- naravna in kulturna dedisc¢ina Slovenije (uc¢enci prepoznavajo izbrane predmete, jih poimenujejo in
umestijo v naravnogeografsko enoto);
- rastlinstvo in Zivalstvo Slovenije (ucenci tipajo modele Zivali, liste in plodove najbolj razsirjenih
samo v eni od njih);
- kulinarika Slovenije oz. tradicionalne slovenske jedi (uCenci na podlagi opisa ali fotografije jedi
prepoznajo in poimenujejo jed ter jo umestijo v ustrezno naravnogeografsko enoto).
Tako sem z zasnovo igre zaobjela Stevilne operativne ucne cilje razlicnih predmetov (druzba,
spoznavanje okolja, naravoslovje in tehnika, geografija, zgodovina, drzavljanska in domovinska vzgoja,
biologija) osnovnosolskega izobraZevanja. Namen je bil Siroka uporaba igre, saj :
- se lahko uporablja ne le kot igra, ampak tudi kot didakti¢en pripomocek pri obravnavi snovi
med poukom;
- uporablja se lahko kot pripomocek za ugotavljanje predznanja ucencev, kot uvodna motivacija
in za ponavljanje in utrjevanje znanja;
- ucenci pri igri urijo razli¢ne Cute;
- igra ne sledi le posameznim ciljem ucnih nacrtov za osnovno 3Solo, pac¢ pa Siri splosno
razgledanost in prispeva k celostnem znanju;
- vklju¢uje medpredmetne povezave (druzba, geografija, naravoslovje, etika, zgodovina ipd.);
- primerna je za razli¢ne starostne skupine u¢encev (od 5. do 9. razreda) in dijake.
Izdelave posameznih elementov didaktic¢ne igre sem se lotila po vsebinskih oz. tematskih sklopih, poleg
tega pa sem pripravila igralno plosco s polji, po katerih se posameznik pomika proti cilju, in figurice.
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Pri pripravi nalog na temo splosno o Sloveniji sem pregledala u¢benike in u¢ne nacrte za druzbo in
geografijo v osnovni 3oli. Cilj je bil pripraviti vprasanja, pri katerih bi pri uéenih preverjali splosno
vedenje oz. temeljne podatke o Sloveniji, ki so del nase splo$ne poucenosti. Vecina nalog je oblikovanih
tako, da ucenec ustno odgovori na zastavljeno vprasanje (npr. opisi lego Slovenije, nastej drzavne
simbole, kdaj je Slovenija postala samostojna drzava ipd.). Pri nekaterih nalogah si ucenec pri
oblikovanju odgovora pomaga s tipnim prikazom (npr. opisi slovensko zastavo in grb). Pri eni izmed
nalog pa uéenec izzreba tri datume in pove, katere drzavne praznike praznujemo na ta dan in obratno
ali pa mu damo datume in praznike, on pa jih le ustrezno poveze. Vse kartoncke z vprasaniji, tipne
modele in listke s prazniki sem zbrala v zeleni skatli. UCenec iz le-te izZreba (ali pa mu mi izberemo)
nalogo.

Slika 5: Zelena skatla z nalogami na temo splosno o Sloveniji

Cilj nalog na temo naravnogeografske enote Slovenije je utrditi znanje o razlikah med posameznimi
deli Slovenije. Osnovo predstavlja tipna karta Slovenije, kjer so prikazane naravnogeografske enote
Slovenije. Vsebino sem generalizirala in poenostavila do te mere, da ucenci prepoznajo posamezne
naravnogeografske enote Slovenije glede na njihov poloZaj in meje med njimi. Poleg tega sem izdelala
kartoncke z napisi mest, rek in izrazi/pojmi/znacilnostmi, ki so prevladujoce v posameznih enotah, ki
so zbrani v ¢rnosivi Skatli. Pri igranju damo ucencu tipno karto Slovenije, na kateri mora prepoznati in
poimenovati izbrano naravnogeografsko enoto Slovenije. To je nato mogoce nadgraditi in sicer tako,
da ucenec izzreba ali pa mu dodelimo kartoncek, kjer so zapisana mesta (npr. ¢e u¢enec poimenuje na
tipni karti Panonske pokrajine, ki so ponazorjene z zeleno barvo, mu ponudimo enega izmed
kartonckov zelene barve, kjer so med 6 nastetimi mesti 3, ki sodijo v to enoto in mora ustrezne izbrati),
reke (pove, aliizirebana/dodeljena reka tece v tej enoti ali pa sam nasteje reke, ki tecejo skozi to enoto)
ali  izrazi/pojmi/znadilnosti posameznih enot (s sponkami so speti sklopi po 5
izrazov/pojmov/znacilnosti, za vsakega od teh mora uéenec povedati, v katero enoto sodi oz. za katero
enoto je znacilen).
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NARAVNOGEOGRAFSKE
ENOTE SLOVENWE

Slika 6: Tipna karta naravnogeografskih enot Slovenije

V sklopu nalog na temo naravna in kulturna dedis¢ina Slovenije u¢encem ponudimo modele najbolj
znacilnih elementov naravne in kulturne dedis¢ine Slovenije, ki so zbrani v modri Skatli. Te sem izbrala
na podlagi pregleda ucbenikov za zgodovino, geografijo in druzbo ter spletnih publikacij, ki
predstavljajo dedis¢ino Slovenije. Nekatere elemente sem izdelala sama (npr. knezji kamen, pirhiipd.),
nekatere pa sem kupila. Osnovni cilj naloge je, da u¢enec posamezen predmet prepozna in poimenuje,
nadgradnja tega pa, da ga umesti v ustrezno naravnogeografsko enoto Slovenije ter pove kaj o njem
(zakaj je nastal, cemu je (bil) namenjen, s katerimi Segami in obicaji je povezan ipd.). Na ta nacin uéenci
povezujejo znanja razliénih predmetnih podrodij in razvijajo pozitiven odnos do tradicije.

Slika 7: Modra skatla s predmeti naravne in kulturne dediscine

V roza Skatli sem zbrala predmete za naloge na temo rastlinstvo in Zivalstvo Slovenije. Modele Zivali
sem kupila, pri tem pa pazila, da so deli Zivali v ustreznih proporcih glede na podobo v naravi. Za
prepoznavanje prevladujocih rastlinskih vrst pa sem sama natrgala in nabrala vejice, liste in plodove
rastlin. Vecino od teh sem posusila, nekatere pa sem pustila sveZe (npr. vejico smreke in bora, saj ob
susenju iz vej odpadejo vse iglice, poleg tega pa so te na voljo skozi celo leto). Naloga je zastavljena
tako, da ucenec potipa ali model Zivali ali del rastline, ga poimenuje ter spregovori o njegovi
razsirjenosti (opredeli, ali je znacilen za manjsi, tocno dolocen predel Slovenije, ali je razsirjen po celi
drzavi). Na ta nacin uri poznavanje Zivalskih in rastlinskih vrst, razmislja o Zivljenjskih okoljih in pogojih
za zivljenje ter prilagoditvah posameznih vrst na Zivljenjske razmere.
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Slika 8: Roza $katla - rastlinstvo in Zivalstvo

Zadnji sklop nalog se nanasa na kulinariko Slovenije oz. tradicionalne slovenske jedi. Ta vidik Slovenije
oz. te njene posebnosti sem Zelela vkljuciti, saj so del nase tradicije in hkrati prepoznavni znak.
Vsekakor bi bilo najbolj zanimivo okusanje tipi¢nih slovenskih jedi, vendar pokvarljivost hrane tega ne
dopusca. Zato sem pripravila opise in fotografije jedi, ki se nahajajo v oranzni Skatli. Sama naloga je
zamisljena tako, da slep uc¢enec na podlagi ustnega opisa, slaboviden uéenec pa s pomocjo fotografije
poimenuje jed oz. pijaco/tekocino, jo umesti v ustrezno naravnogeografsko enoto (Ce je znadilna za
tocno dolocen del Slovenije) in opise obicaje, ki so s tem povezani (Ce so). Namen tega je, da se ucenci
zavedajo, kaj je znacilno za slovensko kulinariko, katere so tipi¢ne slovenske jedi in kako se pripravljajo
ter ob katerih priloZnostih.

Slika 9: Slovenska kulinarika

Za konec sem petim tematskim Skatlam dodala Se majhno srebrno skatlico, ki ima vzgojni namen oz.
moment. In sicer so v njej kartoncki, med katerimi lahko uéenec, e Zeli, izZzreba naslednje zahteve:
pomakni se 1 polje nazaj, pomakni se 2 polji nazaj, izberi vprasanje poljubne tematike, pomakni se 1
polje naprej in pomakni se 2 polji naprej. Tukaj ne gre za drugo kot »srecno roko« ucenca, pri cemer je
bistveno to, da uc¢enec na primeren nacin sprejme dobro ali slabo zahtevo. Ob tem ga uc¢imo, da se
tako kot priigri tudi v Zivljenju pri razli¢nih situacijah sre€ujemo s prijetnimi in manj prijetnimi stvarmi,
da smo lahko vcasih pri ¢em zelo dobri, hitri, uspesni, pa se potem zgodi, da zaradi razli¢nih okolis¢in
oz. ovir iz okolja, tega ne pokaZzemo oz. potrebujemo malce vec ¢asa, da nekaj dosezemo.
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Slika 10: Izberi tematiko

Vsemu temu sem dodala igralno plosco s tipno-barvnimi polji in figure. Igralna plosca je v velikosti A3,
polja so razlicnih barv in tekstur, figure pa razli¢nih barv in oblik. Posameznik se po teh premika od
starta proti cilju glede na Stevilo tock (premikov), dobljenih za posamezen pravilen odgovor. Polja s
svojo barvo in teksturo napovejo, iz katere skatle bo uc¢enec dobil vprasanje oz. nalogo.

e ~

Slika 11: Igralna plosca in figure

Didakticni igri je prilozen prirocnik, ki vklju€uje nabor vprasanj po posameznih tematskih sklopih, nabor
pravilnih odgovorov, navodila za tockovanje.

Dobra stran predstavljene igre je, da jo lahko ucitelj spreminja oz. posodablja. Po dolo¢enem casu lahko
doda kartoncke z novimi vprasanji, izbere lahko nove kraje, ki jih bodo igralci umescali v
naravnogeografske enote, dodaja lahko modele oz. replike elementov naravne in kulturne dediscine,
zamenja modele Zivali.

Didakticna igra s svojo vsebino, tipnimi prikazi in modeli, ki v veliki meri vkljuCujejo kinesteticni tip
ucenja, uéencem in uciteljem omogoca razliéne nacine uporabe in moZnost nadgrajevanja. Kot glavne
prednosti uporabe le-te Stejemo vecjo motivacijo, interes, pozornost pri ucencih, pouk naredijo bolj
zabaven in zanimiv, predvsem pa z vidika ufencev manj stresen in obremenjujo¢. Njena
medpredmetna zasnova prispeva k prenosu znanja pri ucencih, ki je vse prevec strogo locen po
predmetih. Poleg tega pa je to primer, kako lahko ucitelj z nekaj kreativnosti, iznajdljivosti in vloZzenega
truda sam izdela uporaben didakti¢ni pripomocek.
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Nagajiva ka¢a, Strancar Irena

Strancar Irena, OS Kozara Nova Gorica

Ucenci s specificnimi u¢nimi tezavami se dnevno srecujejo z neuspehi pri zapisu. Preglavice jim
povzrocajo tudi t. i. besede nagajivke, pravopisno tezke besede. Zapisu in vaji niso naklonjeni, saj
jim to predstavlja napor, stisko, razocaranje. Da bi dosegli napredek in interes, Zelimo ucencevo
pozornost pridobiti s pomocjo igre in raznolikosti nalog. V ta namen sem za potrebe ucenja
pravopisno tezkih besed izdelala didakti¢no igro Nagajiva kaca. Igra temelji na preskakovanju polj,
odkrivanju kartonckov in ucenju pravilnega zapisa besed nagajivk, poleg tega pa Siri nabor besedisca
ter razvija slusno in vidno zaznavanje. Dopusca Stevilne mozZnosti igranja in dodajanje posameznih
elementov glede na ucencevo razvojno stopnjo in interes. Po uvedbi Solanja na daljavo je bilo igranje
fizicno nemogoce, zato so nekateri elementi prirejeni v razlicne igre v digitalni obliki.

V svojem prvem letu izvajanja specialnopedagoske pomoci na redni osnovni Soli sem se srecala s
petosolcem, ki je zaradi Sibkih govorno — jezikovnih zmoZnosti napredoval pocasneje od svojih
vrstnikov. Tezave so vztrajale predvsem pri zapisu, izstopale pa so besede »nagajivke«, pravopisno
tezke besede. Motivacije za delo ni imel, bolj so ga zanimali ra¢unalniki in racunalniske igre. Da bi ga
pritegnila, sem pripravila preprosto racunalnisko animacijo v programu Power Point, kjer je s kliki na
pravilno zapisane besede v oblackih zbiral to¢ke. Med vsako uro DSP je igro ponovno preizkusil ter se
trudil izboljsati prejsnji rezultat. Da bi se izognila avtomati¢cnemu klikanju brez razmisljanja, sem besede
vsakokrat premesala, jih postavila na drugo mesto. Nabor besed se je stopnjeval sorazmerno z novimi,
njemu nepoznanimi besedami, kjer je naredil ve¢ napak in zapis ni stekel. Besede sva ¢rpala iz
delovnega zvezka in berila, postopoma pa dodajala sicer Ze obravnavane pravopisno tezke besede iz
preteklega Solanja, katerih zapisa Se ni osvojil. Posamezno besedo je po pravilni prepoznavi zapisal,
njen nagajivi del pa barvno oznacil. Zapisoval jih je v zvezek po skupinah glede na »tezji pravopisni del«,
npr. lj, nj, S¢ ... Z deckom sva delo sredi Solskega leta prekinila zaradi premestitve na drugo delovno
mesto.
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Slika 1: Primer drsnice s preprosto racunalniSsko animacijo v programu Power Point. S klikom na
pravilno zapisano besedo se zasliSi aplavz, moZno je nadaljevanje na naslednji drsnici.

Kljub kratkemu sodelovanju se je pokazal manjsi napredek, zato sem zacela podobne strategije uvajati
tudi pri drugih ucencih s to razliko, da sem izdelala namizno igro. Kot mobilna specialna pedagoginja
namrec nisem imela vedno moznosti za rabo racunalnika med urami DSP, poleg tega pa se je z leti
povecevala koli¢ina Casa, ki so ga otroci preziveli pred zasloni. Tudi zato se je igra izkazala kot zelo
dobro nadomestilo. Tekom let sem jo posodabljala, ji dodajala nove elemente ali jo prilagajala
posameznemu ucencu.
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Igra je sestavljena iz predloge s polji razlicnih barv. Igralec mece kocko in se s figuro premakne za
ustrezno Stevilo polj. Besede pravopisnice so razvrsc¢ene po barvah glede na skupno znacilnost, npr.
besede, ki se koncajo na ¢rko -j (prijatelj, zbiratelj, kragulj, Zebelj ...). Uéencem Stevilo kartic prilagajam
glede na starost in stopnjo znanja. Velikokrat dolo¢imo »svoja« pravila. V primeru pravilno zapisane
besede skocimo dve polji naprej, v primeru napacno zapisane besede, a pravilno izvedene
samokorekcije eno polje naprej. Ker je igra lahko ¢asovno zelo dolga, jo v soglasju skrajSamo in tako
»jaro kaCo« premagamo prej.

Slika 2: Predloga igre Nagajiva kaca s kartoncki v barvi polj.

Med igro skusam zadostiti u¢encevim multisenzornim potrebam. Uspesnejsi so, ¢e se uclijo preko
slusnega, vidnega, kinesteti¢nega in taktilnega kanala. PosluZzujem se strategije simultanega oralnega
¢rkovanija, ki jo predlaga Lynette Bradley (v Reid, Green, 2012).

V prvi fazi ucenec tako najprej pregleda, kako je beseda zapisana. V ta namen predloge s polji Se ne
uporabljam, v pomoc¢ so mi veéje kartice, kjer je beseda zapisana v ve¢jem fontu. Nato jo oblikuje iz
plastelina, kamenckov, kock, s pomog¢jo vrvice, reliefnega materiala. Crke otipa. Pogosto dodajava k
pravopisno tezjemu delu razne opornike, da si ta del hitreje in laZje zapomni, npr. okrasne deznicke
nad ¢rkami j. Najveckrat okoli tega spleteva zgodbo, da sta vizualni in taktilni del podprta tudi s slusno
dimenzijo. Besedo veckrat glasno izgovoriva, pogosto tudi pred ogledalom, pri cemer ga spodbujam k
pretiravanju, da teZji del popolnoma izstopa. Nato besedo zapiSe tako, da izgovori vsako crko, kot je
zapisana. Po zapisu preveri, ali je beseda pravilno zapisana. Postopek veckrat ponovi. V vecji meri
strategijo uporabljam pri ucencih z disleksijo. Tudi Davis in Braun (2008) navajata, da mora oseba z
disleksijo ustvariti miselne slike, ki jih uporabi za razmisljanje in jih vizualno in avditivho poveie z
besedami, ki se jih sku$a nauciti. Zahteva pa ta postopek ogromno ponovitev.

Sliki 3 in 4: Vedje kartice z zapisom besede v ve¢jem fontu za pregled posameznih ¢rk. Besedo ucenec
prebere, pregleda, kako je zapisana, glaskuje. Oblikuje jo iz plastelina, dodan je opornik za laZjo
zapomnitev.
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Ob obravnavi nekaterih posameznih besed prebereva zgodbo iz knjige T. Zerdin Nesrec¢ko! Zgodbe za
otroke, ki ne marajo brati. V njih isCe besede s takrat obravnavanim pravopisno tezjim delom, npr. ¢,
lj, konénim d ...

Kasneje, ko je beseda Ze nekoliko utrjena, pa se posluzujem predloge in igre. Igrava skupaj, ¢e pa se le
ponudi priloZnost za igranje s soSolcem, jo izkoristiva. Dosedanje izkusnje v vecji meri kaZzejo, da je
ucenec za igro in posledi¢no ucenje mnogo bolj zainteresiran, ¢e igra z njim primerljivim soSolcem.

Ucenec vrze kocko in se premakne za doloceno Stevilo polj naprej. Vzame kartico v barvi polja. Besedo
prebere in jo poskusa pravilno zapisati. Njen pravopisno teZji del pobarva. Pri tem postopku ga
usmerjam, da poskusa v mislih besedo vizualizirati pred zapisom, kot to predlagata Reid in Green
(2012). Ucenci se na postopek navadijo in ga povesem ponotranjijo, usmerjanje je tako potrebno le
nekajkrat na zacetku. Usmerjam ga tudi na samokorekcijo.
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Slika 5: Zapis pravopisno tezkih besed z obarvanim teZjim delom. Uéenec vodi besede po sklopih v
zvezku.

V zadnji fazi u€enec vlece kartice v barvi obarvanega polja, na katerega je skocil, in med dvema
podanima moznostima izbira pravilen zapis. Pravilnost svoje izbire lahko preveri na hrbtni strani
kartice, in tako opravi samokorekcijo. Ta varianta je primernejsa za kasnejSe ucenje in utrjevanje.
Nepri¢akovano pa opazam, da so s tovrstnim nacinom pridobili tudi nekateri u¢enci s po¢asnejsSim
tempom pisanja. Hitrost pisanja se je namrec povecala. Pri dveh u¢encih sem to preverjala s Stevilom
zapisanih besed v minuti pred zacetkom igranja te verzije igre in kasneje po mesecu oz. dveh. Primerna
je tudi za ucence v visjih razredih, ki ob¢asno potrebujejo osvezitev znanja.

Slika 6 in 7: Na prednji strani kartoncka uéenec izbere pravilen zapis besede, pravilnost izbire pa preveri
na hrbtni strani.
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NajlaZje si u¢enec pomaga pri besedah nagajivkah, kjer je pravopisno tezji del na koncu besede. V ta
namen ucenca navajam, da si pomaga na dva nacina: besedo postavi v rodilnik (NI METULJA) ali v
dvojino (DVA METULJA). Ucenec izbere eno pot oz. jo po poizkusih, ko ugotovim, kaj mu je lazje,
dolo¢im sama. V peresnici ima za izvajanje samokorekcije v pomo¢ kartoncek z usmerjevalnimi
tockami.
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Slika 8: Kartoncek z oporo za dolocanje zadnjega glasu.

Poleg didakti¢ne igre se posluzujem tudi drugih dejavnosti oz. aktivnosti za izboljSanje pravopisne
zmoznosti ucencev, nekatere predlaga tudi Polona Vodicar (vir 1):

e priprava stenskih sli¢ic z zapisom besed,

e reSevanje razlicnih ucnih listov s pravopisno tezkimi besedami,

e popravljanje svojih napak,

e iskanje napak v besedilu in v soSol¢evem zapisu,

e ustrezni uciteljevi popravki: napacno besedo oznacim s piko, boljSim u¢encem oznacim zacetek

povedi, v kateri je napaka,
e zapis besed in preverjanje v parih — sodelovalno ucenje.
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Sliki 9 in 10: Stenski plakat z besedami nagajivkami (Grgini¢, 2013) in primer u¢nega lista za utrjevanje

zapisa.

Z nastopom Solanja na daljavo utrjevanja zapisa besed ni bilo ve¢ mogoce izvajati na tak nacin in v
takem obsegu. »Pomembno je, da domace dejavnosti otrokovo motivacijo za ucenje povecajo, tako da
razvije pozitiven odnos do Sole in do ucenja ... «, navaja Reid (2002, str. 28), vendar pa so starsi
potrebovali ve¢ pomoci Ze pri sami obravnavi tekocCe snovi. Po vecini se druZine niso posluzevale
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»dodatnih« nalog oz. u€enja po celotnem postopku, saj jim je za to primanjkovalo ¢asa pa tudi znanja.
Ucence sem tako usmerila na Ze pripravljene spletne naloge iz pravopisno teZjih besed (vir 2) ter
pripravila razlicne interaktivne igre predvsem s pomocjo vmesnika H5P v Arnesovih ucilnicah (vir 3), da
so preko njih utrjevali svoje znanje. OpaZzam, da je zlasti pri uencih z disleksijo znanje okrnjeno, saj se
pri njih pozna odsotnost izvajanja predvsem prve faze, kjer ucenci besedo spoznavajo multisenzorno.

Pot do avtomatizacije pravopisno tezkih besed je vcasih dolga in vijugasta. Do cilja lahko pridemo tudi
s prikaznimi strategijami in predstavljeno didakti¢no igro. Pomembno je, da na poti ohranimo uéencev
interes za ucenje in hkrati zagotovimo dovolj utrjevanja in ponavljanja. Z vsakim kamenckom namrec
doprinesemo v mozaik u¢enceve (u¢ne) samopodobe.
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Vir 1: Zavod Republike Slovenije za Solstvo. (2011). Bralna pismenost v Sloveniji in Evropi. Dostopno
na: https://www.zrss.si/bralnapismenost/ (Polona Vodicar:
https://www.zrss.si/bralnapismenost/files/6 D1 Vodicar.pdf)

Vir 2: Interaktivne vaje za ucence od 1. — 9. razreda. Dostopno na
https://interaktivne-vaje.si/slovenscina rs/pravopisne vaje 2 5r.html  in  https://interaktivne-
vaje.si/slovenscina_rs/pravopisne vaje 2 5r 2.html

Vir 3: H5P vtiénik za spletno ucilnico Moodle: https://video.arnes.si/watch/tHdI9VLjklgc
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Uporaba aplikacije zoom pri delu na daljavo z ucenci s primanjkljaji na
posameznih podrodjih u¢enja, Anja Topler

Anja Topler, prof. spec., rehab. ped., Center za vzgojo, izobraZevanje in usposabljanje
Velenje

Delo na daljavo je bilo za vse, tako ucitelje, u€ence in starse, povsem nov nivo komuniciranja. Vsi po
vrsti smo morali postati kar se da dobri v rokovanju z racunalnikom, njegovo dodatno opremo in
aplikacijami. Otroci so nas marsikje prehiteli, veliko bolje in veliko prej preucili vse moznosti, ki so jim
dane. Eni ucenci bolj, drugi manj. Tako smo preizkusali moZnosti, kje bomo lazje nasli skupni jezik in
kaj nam ima vec ponuditi, ko moramo na daljavo slediti nasim ciljem. Marsikdaj smo sledili e vse druge
Solske cilje, da so ucenci imeli ¢im vec koristi in jim je bilo tako lazje delati od doma. Ucenci s
primanjkljaji na posameznih podrodcjih ucenja (v nadaljevanju ucenci s PPPU), so naleteli pri delu na
daljavo Se na kopico drugih tezav, pogojenih z njihovimi primanjkljaji. Te tezave smo po posvetu in
premisleku v kolektivu, najlaze reSevali preko aplikacije Zoom, ki ima pri delu individualno z u¢encem
ali pa v manjsi skupini, veliko za ponuditi. Po drugi strani so ucenci po svoje navijali za Skype, Viber,
Messenger, Waybacks, WhatsApp in podobne kanale za komuniciranje, ampak ti niso zadostili
zahtevam pouka na daljavo.

Po premisleku sta ostali aplikaciji Zoom in Teams. Sole so se razli¢no odlocale, katero bodo uporabljale,
mobilne kolegice pa smo sledile %oli, na kateri smo poucevale. Sola, kjer sem poucevala lansko $olsko
leto, Osnovna Sola Mihe Pintarja Toleda Velenje, se je enoglasno odlocila za aplikacijo Zoom. Ko se je
zaCelo delo na daljavo za vse ucence, pa se je zacelo usposabljanje in u¢enje tudi zame. Aplikacija Zoom
je relativno enostavna za uporabo. Potrebno je namestiti aplikacijo na racunalnik (tako je najboljse za
delo, racunalnik je najmocnejsi, drugace se da namestiti tudi na tablice in telefone, kjer pa je raba
omejena).

»Aplikacija Zoom (v nadaljevanju Zoom) oziroma platforma Zoom predstavlja platformo, s katero smo
se na zaCetku pandemije najvec srecevali. Zoom ponuja brezplacne in placljive pakete. Brezplacni paket
omejuje sre¢anje na 40 minut, prav tako je omejeno Stevilo prisotnih. Plaéljiva razli¢ica ponuja veliko
vec opcij:

e dogodka se lahko udeleZi do 50.000 udeleZencev,

e na konferenci lahko v Zivo sodeluje do 100 udelezencev diskusije,
e neomejeno je Stevilo srecanj in videokonferenc,

e celozaslonski pogled.

Prednost platforme Zoom je tudi enostavna uporaba. Popolni novinci se na platformi hitro znajdejo.
Visokokakovostni videi brez kakrsnihkoli zameglitev pa omogocajo dobro uporabnisko izkusnjo.«

»Slabost Zooma je nekakovosten zvok. Najvecja teZzava zvoka je, ko v pogovoru sodeluje vel
posameznikov. Prav tako je platforma prilagojena le za osebne racunalnike. Uporaba Zooma na
tabli¢nih racunalnikih in mobilnih telefonih ponuja zelo okrnjeno opcijo (npr. po pametnem telefonu
lahko vidite samo 4 udelezence, na osebnem racunalniku pa vse). Za udelezbo na dogodku je tudi
obvezna uporaba njihove aplikacije.
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Dodatne funkcije Zooma pa so Se prenos predstavitvene funkcije, skupna raba datotek in videov,
personalizirana ozadja, orodja za vkljuéevanje anket, razlicne analize sodelovanja udelezencev,
moznost deljenja zaslona, podnapisi, snemanje v Zivo in snemanje v oblaku itd.« (povzeto po:
https://www.dostop.si/platforme-za-organizacijo-virtualnih-dogodkov/)

Na spletni strani Ministrstva za javno upravo sem zasledila razlago najosnovnejsih funkcij aplikacije, ki
jih potrebujemo za sodelovanje pri delu in usposabljanju na daljavo:

e Mute/Unmute: s klikom na ikono mikrofona si lahko vklopite ali izklopite mikrofon. Mikrofon
vam lahko izklopi tudi izvajalec, vklopite pa si ga lahko samo vi.

e Start/Stop Video: s klikom na ikono kamere si lahko vklopite ali izklopite kamero.

e Participants: s klikom na ikono oseb lahko vidite, kdo vse je vklju¢en v usposabljanje na daljavo.
Prav tako imate tukaj tudi funkcijo dviga roke — Raise hand.

e Chat: s klikom na to ikono lahko vec ¢as usposabljanja komunicirate z izvajalcem ali drugimi
udelezenci, zapiSete lahko svoja vprasanja in komentarje. Izvajalec lahko v klepetu deli tudi
povezave do zunanjih aplikacij, koordinator pa v klepetu deli povezavo do obrazca za
preverjanje prisotnosti in povezavo do ankete o zadovoljstvu.

e Share Screen: funkcija, ki omogoca deljenje vasega zaslona, posameznega okna ali uporabo
table (Whiteboard).

e Reactions: z uporabo te funkcije lahko s Custvenimi simboli (emotikoni) reagirate med
usposabljanjem — ploskanje, smeh, srcéek, itd.

e Leave Meeting: s klikom na gumb zapustite usposabljanje. (povzeto po: zoom-navodila-za-
udeleZence.pdf (gov.si))

Ucitelji dostopamo do Zooma prek Arnesove spletne strani, torej se prijavimo kot gostitelji s sluzbenim
elektronskim naslovom in geslom, v tem primeru cas in Stevilo udelezencev nista omejena, ker
uporabljamo placljivo verzijo. Vsakega u¢enca posebej je potrebno na sejo povabiti sproti. Vsaj jaz sem
jih vabila sproti, da niso pozabili, da se morajo priklopiti, saj je organizacija pri uéencih s PPPU velika
tezava. Vabimo jih tako, da odpremo Zoom sejo, kopiramo spletno povezavo do seje in tako za vsako
sejo posebej posljemo ucencem vabilo. Pri meni je bila povezava na videokonferenco ves ¢as enaka.
Ce smo se dogovarijali za sestanke, pa je bilo vabilo uradno in ¢asovno opredeljeno. Tudi uradna
srecanja in sestanke omogoca Zoom, za te smo posiljali uradna vabila, ki so veljala za doti¢ni sestanek
in so imela enkratno veljavnost. Vabila smo posiljali starSem preko eAsistenta, preko moznosti
Komunikacije. Le redki ucenci so imeli svojo elektronsko posto. Za delo in zahteve pouka pa smo
uporabljali Se eAsistentovo spletno ucilnico XOOLtime. Za ucitelje je bila stvar relativno enostavna, Se
posebej, ker smo se obracali na racunalnicarja, v kolikor zadeve niso stekle kot bi morale. Uéenci so
imeli veC teZav, Se posebej, ¢e so se morali znajti sami. Prej niso imeli tovrstnih izkusenj. TeZzave so
nastajale, ko so aplikacijo namescali, ko so jo posodabiljali, ko so se prijavljali na videokonference.

Ko se je zacel pouk na daljavo, se je pokazalo, da doloceni, sicer redki u¢enci, doma nimajo ustreznih
pogojev za delo. Nekateri so bili brez racunalnika, drugi brez tiskalnika, tretji brez podatkovne
povezave. V druZinah z veC otroci je nastala tezava, ko so vsi potrebovali en racunalnik. To so delavci
Sole resevali z izposojenimi tabli¢nimi racunalniki, racunalnicar pa je hodil po terenu in namescal Zoom
aplikacije in reSeval druge tehnicne tezave. Delo na daljavo je razgalilo veliko tezav in veliko druzin je
bilo v stiski. U¢enci s PPPU so vecinoma imeli ustrezne pogoje za delo, pri njih so se pojavljale drugacne
tezave in stiske, kot bom obsirneje pisala kasneje.
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Zoom ima na voljo veliko dodatnih funkcij, ki so bile u¢encem izredno zanimive. U¢enci s PPPU imajo v
nekaterih primerih Se pridruzene motnje; motnje pozornosti, govorno jezikovne motnje, so gibalno
ovirani, ipd. Se posebej uéenci, ki imajo motnje pozornosti, so nali v orodjih, ki jih Zoom ponuja, veliko
zanimivega zase, pri vodeni dejavnosti pa so zdrzali le zelo kratek ¢as. Potruditi se moramo, da smo
bolj zanimivi kot orodje, ki ponuja menjavo poloZaja prikazne slike, ali pa nenehno menjavanje imena,
ki je prikazano kot udelezencevo ime. Uéenci s PPPU pri delu na daljavo niso imeli lahke naloge, ne
glede na to, po kateri platformi so spremljali pouk.

Ucencem s PPPU je teZavo povzrocala Ze sama razporeditev ¢asa. Kar naenkrat so bili sam svoj mojster
svojega dopoldneva. Ucenci so bili zmedeni in izgubljeni, kot je ugotovilo Se veliko drugih profesorjev.
Na urah dodatne strokovne pomoci smo uvajali urnike za delo doma, razli¢ne organizatorje za uéence,
to —do liste, in podobno. Ko smo se vrnili v Sole, pa sem tudi za starSe preko Zooma izpeljala predavanje
z naslovom Kako pomagam otroku pri organizaciji? Pri u¢encih s PPPU se je primanjkljaj na podrocju
organizacije pokazal tudi pri tistih, ki pri rednem pouku v Soli niso imeli pretiranih tezav. Zoom omogoca
skupno rabo datotek, kar smo se posluzevali, ko smo skupaj sestavljali urnike. Se posebej se je to
pokazalo za koristno pri mlajsih uéencih, v prvi triadi. Se posebej privlaéne urnike in organizatorije se
da oblikovati na trenutno brezplathem programu CANVA. (najdemo na naslovu:
https://www.canva.com/education/ ). PriloZen je primer uporabljenega urnika (v prilogi 1).

Ko smo vsi namestili Zoom in se ga naucili uporabljati, pa so se pokazale slabosti pouka na daljavo.
Ucenci so imeli slabo povezavo, nekateri so imeli teZzave s prijavo, drugi s posodabljanjem aplikacije,
nekateri niso Zeleli vklopiti kamere, in podobno. Se posebej se spomnim ucenca iz sedmega razreda, ki
na nobeni videokonferenci ni vklopil kamere, ne glede na argumente, zakaj je dobro, da vklopi kamero.
Zoom je v tem primeru uporaben, saj omogoca, da se ozadje govorecega zakrije oziroma prikazuje
Zeljeno sliko in ne prikazuje ozadja govorecega, ¢e imajo ucenci glede tega zadrzke. Poucevanje na
daljavo vse udeleZence utruja bolj kot pouk v Zivo. Tako so videokonference rednega pouka trajale
manj ¢asa kot bi trajal pouk. Videokonference dodatne strokovne pomoci pa so trajale enako kot v Soli,
v primeru da smo z uc¢enci morali kaj dokon¢ati, pa Se dlje. Pomembno je, da se pri delu na daljavo
drzimo ustaljenih urnikov, kot pri pouku v 3oli. U¢enci potrebujejo strukturo, ritem, rutino, uéenci s
PPPU 3e bolj dosledno. Ne smemo pa pozabiti na odmore. Tako ucenci kot uditelji potrebujejo odmor
med urami, ko pouk poteka prek Zooma, da se razgibajo, nekaj popijejo, ali pa vsaj vstanejo od zaslona.
Ucitelji, ki smo delali z uéenci s PPPU, smo imeli urnike polne videokonferenc, delali smo vse dopoldne,
¢e ni §lo drugade, pa obcasno $e popoldne. Cas je bil zapolnjen tudi z izmenjevanjem izkugenj s
sodelavkami, izmenjevanjem nalog in uporabnih povezav, iskanjem primernega gradiva ali pa
pretvarjanjem gradiv v elektronsko obliko, prilagojeno u¢encem s PPPU.

Uciteljski zbor Sole se je dogovoril, da posiljamo uc¢encem ¢im manj gradiv, ki bi jih morali sami natisniti,
ker marsikje doma niso imeli tiskalnika. Zoom z moZnostjo pisanja po deljenjem zaslonu omogoca, da
se delovni listi reSujejo sproti in interaktivno. Resen list se lahko shrani ali pa se naredi posnetek zaslona
ter se poslje u€encu po elektronski posti. Tako ucenec ne rabi tiskati listov in se lahko udi z
racunalniskega zaslona. Za ucence s PPPU je to dobro, saj prilagajajo velikost, svetlost, naloge imajo
razdeljene na vec delov, ipd.

Zoom omogoca deljenje zaslona (Screen Sharing), da drugi udelezenci videokonference vidijo, kaj
prikazuje zaslon govorecega. Deliti se da tudi tabla (Whiteboard), na katero se zapisuje razlaga, u¢enec
pa aktivno sodeluje in dopolnjuje. Udelezencem je omogoceno, da imajo oddaljen dostop (Remote
Control) in sami veliko prispevajo k zapisom. Zapisuje se lahko prostoro¢no s svinénikom ali pa tipkano.
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Slabost tega je, da mora ucenec dobro obvladati aplikacijo in da zna prizgati to funkcijo na svojem
racunalniku. Za u¢ence sem imela na zaetku napisana navodila, kako in kaj naj stisnejo na zaslonu, da
bodo lahko sodelovali s svojo tipkovnico in svojo misko (desno zgoraj je mozZnost Annotate).

Razlage pa niso bile vedno samo »papir svinénik« oziroma »tabla svinénik«. Zoom omogoca deljenje
povezav na spletne strani. Tako smo lahko skupaj resevali kvize, poslusali in gledali Youtube,
priloZnostno poslusali pesmi iz Adventnega koledarja, se igrali veliko didakti¢nih iger (seznam nekaterih
je v prilogi 2). Delo preko Zooma je spodbudilo nas, ucitelje, da smo iskali primerne vsebine za vsako
priloZznost, predvajali smo jih pa brez posebnih tezav. Zoom je na tem podrocju obogatil delo na daljavo
in pripomogel k motiviranju manj zagnanih ucencev.

Zoom omogoca nadzor nad udeleZenci. Ucitelji smo bili gostitelji videokonference, torej Host, in smo
imeli nadzor nad tem, kdo je prisel na videokonferenco, koga smo povabili ali pa pustili v ¢akalnici.
Ucenci so se velikokrat na mojo povezavo prijavili pomotoma ali pa prej, kot smo bili dogovorjeni. Zoom
omogoca nadzor gostitelju, udeleZzenci ne morejo vstopati brez povabila.

Zoom omogoca medsebojni klepet v ¢asu trajanja videokoference z izbrano osebo. To na urah dodatne
strokovne pomodi ni prislo pogosto v postev, veliko pa smo se orodja Chat posluzevali, ko so preko
Zooma potekale videokonference uciteljskega zbora. Kot da bi sodelavcu napisal listek, ki ga vidi samo
on. Uporabno, ko smo se morali dogovarjati glede drugih sestankov ali u¢encev, ki jih niso poucevali
vsi in informacije niso bile za ves uciteljski zbor.

Seja Zoom pa se lahko tudi posname ali predvaja v Zivo. Tega se zaradi varstva osebnih podatkov nikoli
nisem posluzevala.

Zoom omogoca razdelitev uencev v skupine, razdelitev po sobah. To na urah dodatne strokovne
pomoci nismo uporabljali. Ucenci so bili srecni, ce sem jih ob¢asno po dva zdruZevala, saj se niso
pogosto videvali. U¢enci s PPPU so v teh skupnih sejah odnesli veliko, gradili so na samopodobi in
ohranjali stike s so3olci ali vrstniki.

Pogosto pa so ucenci uporabljali reakcije s ¢ustvenimi simboli. Najveckrat so poslali simbol, ki ploska
(ko je drugi zmagal v didakti¢ni igri), zelo redko pa so posiljali simbol, ki dviguje roko, kot da Zeli nekaj
povedati. Ravno na tem podrocju pa so me ucenci prehiteli po desni; nek u¢enec je nastudiral, kako se
spremeni odtenek barve koZe na ¢ustvenih simbolih. Kaj vse zmore otroski um, le e ga stvar zanima.

Zelo dobro se je izkazala tudi opcija celozaslonskega nacina (fullscreen). Tako med delom ucence niso
motili dejavniki, ki se prikazujejo ob straneh in spodaj na zaslonu.

Ko so ucenci ustvarjali sami, pa so si izdelek lahko shranili in ga doma natisnili. Skupni zapiski so bili
marsikomu v pomoc. Nek ucenec pa je tablo izkoristil na povsem svoj nacin. Tabla omogoca, da
uporabnik rise tudi povsem pravilne oblike krogov, kvadratov, ipd. Iz teh pravilnih oblik so na
videokonferencah nastajale neverjetne umetnine; od stavb, ladij, mest... Tu se je videlo uencevo
mocno podrocje izjemne prostorske predstavljivosti. Poleg oblik je omogoceno Se menjavanje barv
pisala, pisanje s tipkovnico, menjavanje velikosti ¢rk, in to smo ucitelji vedno s pridom izkoriscali, ko
smo pripravljali gradiva za ucence s PPPU.

Zvok pa je podrocje, kjer Zoom ni najbolje opremljen. Nekateri uéenci so uporabljali slusalke, da bi
izboljsali zvok in da jih zvoki iz ozadja ne bi motili. Na zacetku pa so tudi te slusalke, dobrodosla dodatna
oprema, povzrocale preglavice, ker jih u¢enci niso znali uporabljati.
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Ucitelji za dodatno strokovno pomoc¢ smo ob delu na daljavo iskali vedno nove nacine, da bi premostili
primanjkljaje. Na podrocju slovenskega jezika sem ucence ucila, naj v Wordu vklopijo moZnost za samo-
popravke, saj na ta nacin program podérta napaéno napisano besedo. Se vedno imajo uéenci teZave s
hitrim tipkanjem, ne znajo desetprstno tipkati in so pri delu pocasni, kar jim zniZuje motivacijo za delo.
To smo resili tako, da so dolocene izdelke, ki so jih napisali na roko, pokazali, ko smo imeli
videokonferenco ali pa so jih slikali in poslali po katerem drugem kanalu. Ucenci s tezavami pri branju
so dobili aplikacijo eBralec (sintetizator govora) iz Knjiznice slepih in slabovidnih v Ljubljani. To
aplikacijo brezpla¢no dobijo vsi ucenci, ki imajo v odloc¢bi opredeljene tezave na podrocju branja, saj je
»eBralec za osebno nekomercialno uporabo na osebnih racunalnikih brezplaéen v okviru ustanov
javnega sektorja in za slepe in slabovidne ter osebe z motnjami branja«. (povzeto po: https://www.kss-

ess.si/ebralec-sintetizator-govora-slovenskega-jezika/ ). Motnje branja dokazujemo z odloc¢bo, saj na

elektronski naslov Knjiznice slepih in slabovidnih Ljubljana posljemo opti¢no prebrano odlocbo, iz
katere je razvidno, da ima ucenec tezave na podrodju branja. Ce Zelite koristiti brezpla¢no licenco
programa eBralec, ki jo posljejo po elektronski posti, morate naloziti verzijo, ki je dostopna preko
povezave na spletnem mestu (eBralec — Namestitev in uporaba).

Tako smo skozi obdobje petih mesecev uditelji za dodatno strokovno pomo¢ nasli, zbrali, izumili in
nakopicili veliko materialov za nase ucence, prilagojene za razlicne primanjkljaje na razlicnih podrocjih
ucenja. Veliko idej smo hvalezno pobrali z naslovov, kot so: https://anomalo.si/, https://www.center-

motus.si/, https://www.pinterest.com/, https://kveez.com/si/, https://www.otroci.org/ucni-listi,

https://interaktivne-vaje.si/, https://www.canva.com/ in druge. Veliko spletnih strani je na sreco

brezplac¢nih, nekaj zahteva prijavo uporabnika, nekaj je tudi placljivih.

Za nekatere ucence je bilo delo preko aplikacije Zoom naporno, utrujajoce, drugim pa je bilo prav
pisano na koZo. Gibalno oviran uéenec z delno parezo leve roke in noge, ki pri ustvarjanju zapiskov pri
pouku uporablja tabli¢ni racunalnik, se je pri delu na daljavo tako nasel, da je bil prihod nazaj v Solo
zanj povsem odvec.

Delo na daljavo je prineslo veliko sprememb za vse. Spremembe so se poznale tudi na podrocju
ponudnikov predavanj in izobraZevanj preko Zooma in podobnih aplikacij. Teh sem se v lanskem
Solskem letu udeleZila zelo veliko. Po drugi strani pa smo tudi uditelji predavanja izpeljali na povsem
nove nacine in z novimi moznostmi predstavitev teme; tako sem preko Zooma izpeljala predavanje za
starSe, kjer sem jim poskusila priskociti na pomoc pri organizaciji ¢asa, aktivnosti in tudi spanja, pri
njihovih otrocih. Tako so imeli moZnost priti na Solske sestanke kar zdomacega naslanjaca. Tudi v tem
primeru je Zoom zelo fleksibilen in ucinkovit pripomocek.

Reference (literatura):

Vir 1: Uradna spletna stran Zoom aplikacije: 2021 Zoom Video Communications. Dostopno na:
https://zoom.us

Vir 2: Ministrstvo za javno upravo Republike Slovenije: Usposabljanja na daljavo: Navodila za uporabo
aplikacije Zoom. Dostopno na: https://ua.gov.si/media/1592/zoom-navodila-za-
udele%C5%BEence.pdf

Vir 3: Informacijski portal za mlade: Platforme za organizacijo virtualnih dogodkov — Zoom. Dostopno
na: https://www.dostop.si/platforme-za-organizacijo-virtualnih-dogodkov/

Vir 4: Knjiznica slepih in slabovidnih Ljubljana: eBralec — sintetizator govora slovenskega jezika.
Dostopno na: https://www.kss-ess.si/ebralec-sintetizator-govora-slovenskega-jezika/
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Vir 5: LOGOS, M. Ozbic: Na nelinearni fonologiji osnovana pomo¢ otrokom s tezavami branja in pisanja,
13.in 14. 1. 2021, izobraZevanja na daljavo

Vir 6: Lastni arhiv in lastni zapiski.

Vir 7: Zapiski in ideje sodelavk mobilnih uditeljic za dodatno strokovno pomoc¢ Centra za vzgojo,
izobraZevanje in usposabljanje Velenje

Priloga 1: Moj dnevni planer. Dostopno na: https://www.canva.com/education/

Priloga 2: Seznam spletnih povezav na najbolj uporabljane spletne strani v Casu izobraZevanja na
daljavo preko aplikacije Zoom. Povzeto po lastnih zapiskih in idejah sodelavk.

+priloga
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Pozorno je vzorno, mag. Smiljana Valcl

Mag. Smiljana Valcl, OS Sladki Vrh

Delo na daljavo, ki smo ga zaradi trenutne svetovne zdravstvene situacije in tudi epidemioloske slike v
Sloveniji v dveh Solskih letih bili delezni pri izvajanju pouka, je prineslo veliko spremembo v dosedaniji
poucevalni in izobrazevalni praksi. Delo z otroki s posebnimi potrebami in ucenci z u¢nimi tezavami je
tako terjalo inovativno in drugacno delo, saj je zanje Se posebej pomembno pripraviti motivacijsko
dobro izdelane vaje za premagovanje primanjkljajev ter u¢enje skozi igro. Menim, da je to kljucni
element pri spodbujanju in krepitvi njihovih Sibkih podrodij pri urah dodatne strokovne pomodi, ki

pogosto lahko pomenijo dodatno obremenitev ucenca.

Spodaj prilagam nekaj primerov vaj za delo na daljavo, s pomocjo katerih lahko pri u¢encu spodbujamo
pozornost in vztrajnost pri delu ter krepimo motivacijo in zaupanje vase tako, da ohranjamo

izobrazevalno kondicijo.

Slika 1: Risanje po navodilih — vaje za razvijanje pozornosti
Navodilo:

List obrni vodoravno. Na sredino lista narisi vec¢ji kvadrat. V kvadrat narisi krog tako, da se obod dotika
stranic kvadrata. V sredino kvadrata narisi manjsi krog. V zgornjem delu kvadrata nad manjsim krogom

levo in desno narisi dva trikotnika. Pod manjsim krogom, ki si ga narisal v sredino kvadrata, narisi ¢rko

U

i

Slika 2: Fonolosko zavedanje

Navodilo:
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Pri vsaki sliki poisci prvi glas in nato sestavi besedo, ki jo dobis iz prvih glasov slicic.

Slika 3: Pozorno branje

Navodilo:

V prvem stolpcu preberi, katero barvo vidiS. V drugem in tretjem stolpcu preberi, kar piSe. Beri v

vodoravni vrstici.

Katero barvo vidis?

Preberi, kar pise?

Preberi, kar pise?

MODRA MODRA MODRA
ORANZNA RDECA ORANZNA
RDECA ORANZNA RDECA
RDECA RDECA RDECA
ZELENA ZELENA ZELENA
ORANZNA ORANZNA ORANZNA
MODRA ZELENA MODRA
RDECA RDECA RDECA
MODRA MODRA MODRA
RDECA RDECA RDECA

Slika 4: "Icebreaker"

Navodilo:

Sedi nasproti svojega prijatelja ali glej mene s pomocjo kamere na racunalniku. Nikakor ne glej v list

papirja. Pozorno sledi mojim navodilom. Najprej narisi prijateljevo oz. moje desno oko, nato nos,
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trepalnice na desnem ocesu, usta, levo oko, desno uho, trepalnice na levem usesu, zobe v ustih, ¢e jih

vidis, vrat, levo uho, lase, vse, kar vidiS na obrazu (uhane, verizico, ocala) itd.

Zapisi lepo misel, se podpisi in sliko oznaci zdatumom. Pokloni jo v spomin svojemu prijatelju oz. meni.

Slika 5: Vizualno zaznavanje
Navodilo:

e Poisci doloceno vrsto zivali in prestej, koliko Zivali posamezne vrste najdes? Katerih zivali je

najvec? Katerih je najman;j?
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Slika 6: Krepitev spomina

Navodilo 1:

e Dobro si oglej, kaj prikazuje slika. Poimenuj sli¢ice. Zapomni si vrstni red sli¢ic od leve proti

desni.
Navodilo 2:

e Kaj prikazuje krogec na sredini? Kaj je levo od jabolka? Kaj je desno od ladje?
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Slika 7: Vizualno zaznavanje in razlikovanje

Navodilo:

e Postavi barvice v tak$no zaporedje. Bodi pozoren na osiljen del barvice in barvo barvice.

Slika 8: Pozorno poslusanje
Navodilo:

e Brala bom besede. Ko bom izgovorila katerokoli sadje, ploskni enkrat.
e Brala bom besede. Ko bom izgovorila katerokoli zelenjavo, vstani.
e Brala bom besede. Ko bom izgovorila katerokoli Zival, tleskni s prsti.

e Brala bom besede. Ko bom izgovorila katerikoli predmet, vstani in poskoci.
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Nadgradnja:

e Otrok lahko izvaja dve navodili hkrati, nato tri, nato vsa Stiri navodila hkrati.

Besedilo:

Slon, kopriva, miza, vrata, Sola, pomaranca, paprika, Zirafa, jagoda, paradiznik, stol, peresnica, sonce,
solata, pes, paradiznik, bik, opica, jabolko, rdeca pesa, petersilj, televizija, racunalnik, most, jajce,
avokado, roza, mandarina, ¢eSnja, redkvica, por, Zelva, lovor, ¢éebula, konj, ¢esen, korencek, sliva,

nosorog.
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Slikovna podpora za laZji priklic in zapomnitev pri angle$&ini, Zgajner Sanja

Zgajner Sanja, VIZ Ill. OS Rogaska Slatina
Uvod

Slikovna podpora za lazji priklic in zapomnitev ima pri ucenju angleskega jezika v osnovni 3oli
pomembno vlogo. O spominu je zelo veliko obstojece strokovne literature. Nekoliko manj je je s
podrocja tezav s spominskimi sposobnostmi pri uéencih s posebnimi potrebami. Pri urah dodatne
strokovne pomoci smo preizkusili vpliv besednih, slikovnih in elektronskih kartic na zapomnitev in lazji
priklic. Besedne in slikovne kartice smo izdelali iz nekoliko trSega papirja in jih uporabili za raznolike
aktivnosti. V ¢asu Solanja na daljavo pa smo se lotili izdelave elektronskih kartic s priro¢nim programom
Quizlet, ki nudi aktivnosti za uc€enje in igro.

Kaj je to spomin?

Ljudje se od rojstva dalje, vsaki dan, nau¢imo izjemno veliko Stevilo razli¢nih stvari. Vse to ucenje pa bi
bilo brez pomena, e si nauc¢enega ne bi mogli zapomniti. Brez spominskih sposobnosti bi se na vsako
situacijo odzvali tako, kot da jo dozivljamo prvic.

Spomin je zmoZnost ohranjanja, shranjevanja in obnavljanja podatkov. Za naso brezhibno spominsko
delovanje so potrebne ohranjene zmoznosti pozornosti ter procesiranja informacij (Se$ok, 2006).
Zarevski (1995) podobno definira spomin kot zmozZnost usvajanja, ohranjanja in uporabe podatkov.
Glavni namen je ohraniti informacijo za nadaljnjo uporabo. Tudi JauSovec (1993) pravi, da iz spomina
¢rpamo vse potrebne podatke za uspesno delovanje v okolju. Pecjak (2001) spominu pripisuje vec
pomenov: zmoznost ohranitve naucene snovi, koli¢ino ohranjene snovi, proces retencije, proces
obnavljanja, posami¢ne spominske sledi. Najpogosteje pa pod besedo spomin poimenuje retencijo in
obnavljanje.

Delovanje spomina

Razli¢ni raziskovalci oblikujejo razlicne teoreticne modele delovanje spominskega sistema. A vendar se
je zelo razsiril model Atkinsona in Shiffrina, ki vrste spomina razlagata glede na trajanje oz. zmogljivost
ohranjanja informacij. Njuna osnovna shema spominskega sistema (Sesok, 2006):

e senzorni spomin (traja le nekaj delcev sekunde),
e kratkoroéniin/ali delovni spomin (ima zelo kratek ¢asovni obseg ter majhno zmogljivost) in
e dolgorocni spomin (neomejena zmogljivost in neomejeno trajanje).
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Slika 12 Stopenjski model spomina po Atkinsonu in Shiffrinu (Lutz, 1994, st. 245)

Senzorni spomin ali senzorni register je kratkotrajen in ima tako reko¢ neomejen obseg. Podatki se
povezovati (Pecjak, 2001). Podatki se iz tega spomina najhitreje izgubijo, ¢e jim ne posvetimo
pozornosti in ¢asa za procesiranje. Senzorni spomin zadrzuje veliko koli¢ino prihajajocih informacij v
senzorni shrambi, kjer se izvrsi izbiranje in belezenje. V procesu registracije igrajo pomembno vilogo
predvsem zaznava, predispozicija odgovora ter komponente usmerjanja pozornosti. Registrirana
informacija se lahko procesira v kratkoro¢ni spomin ali pa hitro propade (Se$ok, 2006).

V primeru posvecanja vecje pozornosti informacijam se le-te shranijo iz senzornega v kratkorocni
spomin. Na tem mestu se informacije zadrZujejo le krajsi cas, dokler so pomembne za izvajanje
trenutne naloge. Informacije dobijo pomen, niso vec le zaznave (Pecjak, 2001).

Informacije shranjene v kratkorocnem (delovnem) spominu prehajajo v dolgoro¢ni spomin s pomocjo
ponavljanja. Ponavljajo¢i mentalni procesi podaljSujejo trajanje spominske sledi (Sesok, 2006).
Dolgorocni spomin naj bi imel neomejen obseg in mnoge informacije lahko ohrani za zmeraj. Podatki
se med seboj povezejo v semanticne mreze, ki se izpolnjujejo oz. dopolnjujejo, zato je tudi pozabljanje
pocasno ali ga ni. Najbolj osnovna mreZa povezave je pogojni refleks ali asociacija (Pecjak, 2001).
Dolgorocni spomin ohranja znanje o besedah, simbolih ter ohranja med drugimi tudi informacije iz cutil
(zarevski, 1995).

Spomin sestavljajo pojmi, njihove lastnosti in povezave med njimi. Z modeli mreZne razporeditve
pojmov lahko izboljSamo resevanje problemov. Pojmi so povezani v sheme, ki nam omogocajo uspesno
vklju€evanje v okolje. V vsakem trenutku lahko prikli¢emo ustrezno shemo, ki jo lahko poimenujemo
kot dejavna organizacija preteklih aktivnosti in struktur, ki nam pomaga resiti probleme (Jausovec,
1993).

Uporaba slikovnih in besednih kartic

Osebe s posebnimi potrebami se pogosto spopadajo s tezjo zapomnitvijo podatkov pri angleskem
jeziku, saj jim primanjkljaji oteZujejo, da bi si informacije zapomnili preko klasicnega nacina
poucevanja. To je privedlo do odlocitve, da smo izbranim u¢encem delo prilagodili in jim ponudili Sirok
nabor aktivnosti s pomocjo slikovnih, besednih in elektronskih kartic. Nas cilj je preveriti ali s slikovno
podporo vplivamo na lazji priklic in boljSo zapomnitev angleSkega besedisc¢a.
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Pod drobnogled smo vzeli 3 u¢ence 4. razreda. Prvi uenec je opredeljen kot otrok z laZjimi govorno-
jezikovnimi motnjami. Druga ucenka ima primanjkljaje na posameznih podrocjih uéenja. Tretji u¢enec
pa je opredeljen kot dolgotrajno bolan in otrok z laZjimi govorno-jezikovnimi motnjami. Pri vseh treh
ucencih so bila vidna odstopanja na podrocju usmerjanja in vzdrZevanja pozornosti, aktivnosti so Zeleli
hitro menjati, bili so impulzivni, prisoten je bil motori¢ni nemir. U¢enci so kazali teZzave na podrocju
hitrega poimenovanja Ze znanih objektov (hitrost priklica znanih imen, predmetov, simbolov, pojmov)
in pri u¢enju novih besed. U¢enec oz. uéenka je pri urah dodatne strokovne pomocdi aktivno sodelovala
pri izdelavi teh kartic.

Slikovne in besedne kartice pripravimo po slede¢em postopku. V tabelo dodamo slikovno gradivo in
zapisemo besedo v angleskem jeziku. Dodatno pozornost namenimo pravilnosti zapisa. Svetovni splet
ponuja ogromno slikovnega gradiva, ki ga lahko uporabimo. Ce smo spretni pri risanju pa lahko kartice
ustvarimo sami. Slika 2 in Slika 3 prikazujeta primer obravnavane teme: »In the country« in »Wild
animals«. Pripravljeno tabelo natisnemo in razrezemo. Za trajnejSo uporabo priporo¢amo
plastificiranje.

" a rucksack a camera
a watch a notebook
lion binoculars
( > |
I
a torch a map

Slika 13 Tematika besednih in slikovnih kartic: In the country (Lauder, Shipton, Torres, 2019, st. 8)

a crocodile a zebra

a monkey a gorilla
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a python

a parrot A a flamingo

Slika 14 Tematika besednih in slikovnih kartic: Wild animals (Lauder, Shipton, Torres, 2019, st. 56)

Odsvetujemo pomnjenje besed iz seznama, saj je v mnogih pogledih neucinkovito zaradi dejstva, da si
besede zapomnimo v dolo¢enem zaporedju. Kartice nimajo te pomanjkljivosti, ker jih lahko
prerazporedimo. Ucenci lahko pripravljene kartice uporabljajo na razlicne nacine. Sledijo opisi razli¢nih
nacinov uporabe besednih in slikovnih kartic (Knez in drugi, 2010).

Polaganje kartic:

1. Uditelj polaga slikovne kartice na mizo eno za drugo in ob tem pove, kaj je na sliki, npr. This is
a gorilla. Ucenec ponavlja besede za njim.
2. Potem ucitelj polaga Se besedne kartice in prebere poimenovanje, npr. a gorilla. U¢enec poisce
ustrezno sliko in jo polozi na besedno kartico.
Ce sodeluje ve¢ uéencev, lahko nadaljujemo z igro Jemanje po nareku, ki poteka na slede¢i nacin:

Ucenci sedijo v krogu za mizo.

Kartice razporedimo na sredino mize.

Ucitelj pove, katero Zival iS¢emo, npr. a gorilla.

Najhitrejsi igralec pobere kartico (slikovno in/ali besedno).

vk wnN e

Igra se konca, ko so pobrane vse kartice.
6. Ob koncu igre vsak igralec presteje Stevilo pobranih kartic in pove, katere kartice ima.
Stoparica:

Ucitelj nastavi ¢asovnik.
Kartice razporedimo na sredino mize.
3. Ucenec pobira kartice eno za drugo in ob tem pove, kaj je na sliki, npr. a torch, a rucksack. Ko
pobere vse kartice, uitelj ustavi ¢as.
4. Ucenec naredi nekaj ponovitev. Pri tem skusa svoj ¢as vedno znova izboljsati.
Besedne in slikovne kartice lahko uporabimo tudi za igranje Spomina in Pantomime. Spomin
prilagodimo tako, da par predstavlja besedna in slikovna kartica kot prikazuje Slika 4. Za Pantomimo

@ > a rucksack

Slika 15: Spomin - par sestavlja besedna in slikovna kartica

so primerni obe vrsti kartic.
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U&encem so bile opisane aktivnosti izredno vie¢. Ze po prvi uri uporabe kartic smo opazili razliko pri
hitrosti priklica in boljSi zapomnitvi novih besed. Uporaba kartic je postala stalna praksa pri urah
dodatne strokovne pomoci. Pripravljali smo jih za vsako novo enoto v ucbeniku Young Explorers - Class
Book 1. Uéenje angleskih besed je postalo zabavnejse.

Uporaba elektronskih kartic s pomocjo programa Quizlet

Izbruh nove korona virusne bolezni COVID-19 je v vzgojno-izobraZzevalni proces prinesel Stevilne
spremembe. IzobraZevanje na daljavo in izvajanje dodatne strokovne pomoci preko zaslona je za
ucitelje predstavljalo izziv in zahtevalo dodatna izobraZevanja. Med iskanjem resitev smo zasledili in
spoznali ogromno novih programov. Izdelava kartic iz papirja ni bila ve¢ smiselna, saj so igre vezane na
dva oz. vec igralcev.

Na spletu smo zasledili priroéni program za ustvarjanje elektronskih kartic Quizlet
(https://quizlet.com). Izbrali smo ga, ker ne zahteva namestitve, je brezplacen in zelo enostaven za

uporabo. Z nekaj kliki ustvarite mapo in jo poimenujete. Dodate nove besede. Ob vpisu besede v
angleSkem jeziku vam program ponudi slike ustreznega pomena. Poljubno izberete ali naloZite drugo
po lastni izbiri. Ko zakljucite z dodajanjem slik, lahko pripravljeno nalogo posljete ucencu na
elektronsko posto ali kopirate hiperpovezavo in posredujete drugace. Quizlet vam nudi aktivnosti za
ucenje in igro. Aktivnosti za ucenje je vec: pregled kartic, u€enje, pisanje, izgovorjava in preverjanje
znanja. Aktivnosti za igro sta dve: ujemanje in gravitacija. Primer ucenja besed na temo »Clothes« si
lahko ogledate na povezavi https://quizlet.com/623906660/clothes-flash-cards/. Vse ustvarjene mape

se shranjujejo v knjiZnici, kjer jih lahko kadar koli urejate in preoblikujete.

=

Quizle"‘ Home Explanations  Your library Vv

Clothes

Flashcards

Learn

*CS

Wikt scarf

) Spell

Test

2 ﬂatch <« 5/8 4

@ GCravity

Slika 16 Primer elektronske kartice ustvarjene v programu Quizlet

Slika 5 prikazuje primer elektronske kartice ustvarjene s programom Quizlet. Ob kliku na sliko se izpise
pomen besede. Na desni strani so razvidne aktivnosti za ucenje in igro.

Ucencem smo za vsako novo enoto pripravili elektronske kartice in jim posredovali povezavo. Ponujene
aktivnosti so postale med njimi zelo priljubljene.
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Zakljucek

Metode ucenja z besednimi, slikovnimi in elektronskimi karticami v vzgojno-izobrazevalnem procesu
pripisujemo velik pomen. Ucenci s posebnimi potrebami imajo v najvecji meri tezave s priklicem, temu
sledi ohranjanje u¢ne snovi in memoriranje oz. prvo ucenje snovi.

Vsem trem ucencem, ki smo jim pri dodatni strokovni pomoci prilagodili delo in z njimi aktivno
uporabljali pripravljene kartice, smo z dobro organizacijo podatkov, z opozarjanjem na bistvene
podatke, z uporabo strategij za boljSo zapomnitev pomagali pri izboljSanju hitrosti priklica in vedji
zapomnitvi. Ko je bilo na vrsti preverjanje doseganja ciljev, se je izkazalo, da so uéenci ob koncu
Solskega leta poznali mnogo vec besed v primerjavi s tistimi besedami, ki se jih niso naucili s pomocjo
kartic. Preverjali smo zapomnitev besed naucenih skozi celo Solsko leto.

Ucenje angleskih besed s pomocjo slikovne podpore je bistveno lazje. Z zagotovostjo lahko recemo, da
aktivnosti s slikovno podporo pripomorejo k boljsi zapomnitvi in vplivajo na hitrejsi priklic besed.
Zadostno Stevilo ponovitev omogoca takojSnjo, brez dodatnega premisljevanja, prepoznavo besed,
torej se hitrost priklica izboljsa. Metoda uéenja angleskih besed, ki je sestavljena iz ponavljanja besed
s karticami, podatke fiksira v dolgorocni spomin, kjer se povezejo v sheme, kar po besedah mnogih
avtorjev pomeni neomejeno in trajno zapomnitev.
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